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Методичні рекомендації містять матеріали щодо особливостей сучасного уроку, підходів до моделювання та проведення уроків на засадах особистісно зорієнтованого та компетентнісного (діяльнісного) підходів. 


Запропоновані матеріали допоможуть педагогам методично грамотно проектувати уроки з різних предметів, сприятимуть набуттю власного досвіду щодо розробки, аналізу уроків, оцінювання навчальних досягнень молодших школярів з урахуванням вимог Державного стандарту початкової загальної освіти.


Посібник буде корисним як учителям початкових класів, так і заступникам директорів з навчально-виховного процесу, а також викладачам, які працюють у системі неперервної педагогічної освіти. 
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Останнім часом у світі відбуваються процеси оновлення освітніх систем. Сучасне оновлення системи освіти в Україні вимагає переосмислення всіх фактів, від яких залежить якість освітнього процесу, його результативність і спрямування на перехід до нового типу освіти на засадах дитиноцентризму, її конкурентоспроможності у європейському та світовому освітньому просторі. Відповідно до дитиноцентричних ідей Державний стандарт початкової загальної освіти розроблено на засадах особистісно зорієнтованого та компетентнісного підходів, що зумовлює чітке визначення результативної складової засвоєння змісту початкової загальної освіти. 
Одним зі шляхів підвищення якості початкової освіти є запровадження нових навчальних програм, тому педагог повинен бути готовим до формування ключових, предметних, міжпредметних компетентностей, уміти виявляти, аналізувати й вирішувати проблеми, які виникають в освітньому процесі, визнаючи учнів суб’єктами навчальної діяльності. 

У процесі запровадження Державного стандарту початкової загальної освіти виникли суперечності між необхідністю будувати навчально-виховний процес у початковій школі на засадах особистісно-компетентнісного підходу та нерозумінням частиною педагогів питань щодо особливостей уроку, моделювання та проведення уроків на засадах особистісно-компетентнісного (діяльнісного) підходу. Тому виникла потреба виокремити специфіку структури, цілей і результатів початкової освіти, уроку на засадах компетентнісного (діяльнісного) підходу, актуалізувати прийоми та методи побудови процесу пізнання, розробити алгоритм підготовки до уроку, розглянути технології конструювання, узагальнити сучасні підходи до аналізу й самоаналізу уроку, оцінювання навчальних досягнень молодших школярів.

Сподіваємося, що методичні рекомендації сприятимуть формуванню у педагогів уявлення про дидактичні вимоги до сучасного уроку, виробленню вмінь методично грамотно проектувати уроки з різних предметів відповідно до нових цілей їх вивчення; визначенню ключових, предметних, міжпредметних компетенцій при опрацюванні конкретної теми, набуттю власного досвіду практичного розроблення уроків з урахуванням вимог Державного стандарту початкової загальної освіти.

Ефективність навчання залежить не тільки від змісту та методів,                а й від форми його організації.


Дидакти Ч. Куписевич, І.Я. Лернер, М.М. Скаткін, В.О. Онищук та інші вважають, що організаційні форми навчання передбачають певну взаємодію вчителя й учнів, яка регулюється заздалегідь визначеним режимом і умовами роботи.


Історично склалося, що урок є основною формою організації навчально-виховного процесу. Першооснови класно-урочної системи були визначені спочатку Джоном Силом у 1374 році в Голландії, а пізніше відомим на ті часи педагогом Йоганнесом Штурмом (1507 – 1589), який працював у гімназії м. Страсбурга (Франція).


Теоретично обґрунтував засади класно-урочної системи великий чеський педагог Ян Амос Коменський (1592 – 1670).


Основні положення дидактики Я. А. Коменського:

· освіта для всіх;
· елементарна 6-річна школа, де діти навчаються рідною мовою,                     і 6-річна середня школа, де навчаються учні з підвищеними здібностями;
· клас – постійна група учнів одного віку;
· класи навчаються  регулярно на уроках, що мають визначене місце                   та час.

До організаційних форм навчання у початкових класах належать: урок, екскурсія, семінар, дослідні роботи, навчальні проекти, консультації, домашні завдання, гурткові заняття. 

На розвиток уроку як форми організації навчального процесу впливає багато чинників, а саме:

· особистість учня; 

· особистість учителя; 

· педагогічні концепції, технології, методики; 

· стандарти, програми, навчальна література, електронні засоби навчання; 

· інтеграція, інтеграційні зв’язки; 

· особливості розвитку суспільства; 

· суспільне замовлення.

Урок швидко зазнавав багатьох змін у контексті вимог до якості освіти, що їх висували перед школою суспільство й педагогічна наука. Це зумовлено тим, що урок є не лише організаційною формою, а й відрізком, частиною обмеженого в часі навчального процесу, характер якого залежить від завдань, які мають на ньому розв’язуватись.

Схематично урок можна представити у такому вигляді:

Урок


Сучасні вчені, зокрема Г.В. Єльникова, визначає урок як відрізок навчально-виховного процесу, обмежений певними рамками часу, в якому здійснюється взаємодія учня та вчителя щодо засвоєння змісту освіти, розвитку особистості учня шляхом використання визначених форм, методів і засобів організації навчально-пізнавальної діяльності та забезпечуються досягнення поставленої мети у вигляді реального результату.

О.Я. Савченко акцентує на тому, що головними дійовими особами на уроці мають бути окремі діти, групи та клас у цілому. Учитель стає невидимим диригентом, який вчасно має почути, помітити, підправити, підтримати кожного вихованця, залучити до співпраці. Тільки за таких умов школа зможе виконати своє основне завдання – навчити дітей самостійно міркувати, дискутувати, відстоювати свої думки, ставити запитання, бути ініціативними в набутті нових знань [48].

Принципи побудови сучасного уроку

Сучасний урок ґрунтується на таких принципах і підходах:

Дитиноцентричний (особистісний) підхід означає орієнтацію навчально-виховного процесу на особистість як мету, як суб’єкт, результат і головний критерій його ефективності. Найважливіша мета навчання з точки зору особистісного підходу – це формування культури життєдіяльності особистості.

Компетентнісний (діяльнісний) підхід означає опанування навчального матеріалу, розвиток відповідних умінь і навичок через безпосередню діяльність учнів.

Полісуб’єктний (діалогічний) підхід полягає в тому, що особистість здобуває все людське тільки через спілкування з іншими людьми.

Культурологічний принцип означає врахування об’єктивних зв’язків людини з культурою, як системою цінностей, тому що людина містить у собі частину цієї культури.

Етнопедагогічний принцип – акцентування на тому, що навчально-виховний процес тісно пов’язаний з народною педагогікою та педагогічними процесами, які відбуваються в сім’ї.

Антропологічний принцип передбачає системне використання даних усіх наук про людину та врахування їх при здійсненні педагогічного процесу.

Вимоги до уроку

Із принципів, на яких ґрунтується урок, і з основних дидактичних принципів постають науково обґрунтовані вимоги до сучасного уроку, основними з яких є: загальнопедагогічні, дидактичні, психологічні, гігієнічні.

Загальнопедагогічні:

· урахування вікових та індивідуальних особливостей учнів;

· створення емоційно-актуального фону уроку;

· педагогічний такт і культура мовлення;

· пізнавальна самостійність учнів;

· чітке визначення освітніх, виховних і розвивальних цілей уроку.

Дидактичні вимоги до уроку:

· раціональне використання часу на уроці;

· обумовленість, єдність і оптимальність методів навчання;

· розвиток пізнавальних інтересів і активності учнів;

· зв’язок із раніше вивченим;

· формування навичок розгорнутої навчальної діяльності (вміння вчитися) та вміння застосовувати знання на практиці;

· індивідуалізація, диференціація та інтенсифікація навчального процесу;

· чітка організація та регламент кожного етапу уроку.

Психологічні вимоги до уроку:

· знання психолого-фізіологічних особливостей кожного учня;

· нормальний психічний стан і стійкий настрій учителя й учнів;

· розумна вимогливість і доброзичливість учителя до учнів;

· педагогічна етика та психологічний такт.

Гігієнічні вимоги до уроку:

· температурний режим;

· норми освітлення;

· провітрювання;

· відповідність нормативам шкільних меблів;

· дотримання рухового режиму (динамічні паузи, фізкультхвилинки);

· чергування видів навчальної роботи й різноманітність методів навчання;

· безпека життєдіяльності.

Класифікація методів навчання

Відомо кілька підходів до класифікації методів навчання:

· за джерелом знань – словесні, практичні, наочні (Н.М. Верзилін,       Є.Я. Голант, Є.І. Перовський);
· за основною дидактичною метою: 
набуття нових знань, формування вмінь і навичок, закріплення, застосування, перевірки (М.О. Данилов, Б.П. Єсипов);
· за ступенем активності учнів:
пасивні, активні (Є.Я. Голант);
· за забезпеченням рівня засвоєння матеріалу:
пояснювально-ілюстративний, інструктивно-репродуктивний, проблемного навчання, формування творчих можливостей учнів (М.М. Скаткін,              І.Я. Лернер).
Серед відомих класифікацій вирізняється системним підходом класифікація Ю. Бабанського (табл. 1). Учений виділяє три групи методів навчання, беручи до уваги основні компоненти процесу навчання:

· стимулювання та мотивація;

· організація та здійснення;

· контроль та самоконтроль.
Класифікація методів навчання

(за Ю.К. Бабанським)

Таблиця 1
	Методи навчання

	Основна підгрупа навчання
	Окремі методи

	1. Методи стимулювання та мотивації навчання

	1.1. Методи формування інтересу до навчання
	1.1. Пізнавальні ігри, навчальні екскурсії, методи емоційного стимулювання

	1.2. Методи формування почуття обов’язку й відповідальності
	1.2. Методи навчальних заохочень, досягнень, навчальних вимог

	2. Методи організації та здійснення навчальних дій і операцій

	2.1. Перцептивні методи (передачі сприйняття навчальних інформацій засобами почуттів): словесні, наочні, аудіовізуальні, практичні
	2.1. Лекція, розповідь, бесіда, ілюстрація, демонстрація. Поєднання словесних і наочних вправ

	2.2. Логічні методи (організація та здійснення логічних операцій)
	2.2. Індуктивні, дедуктивні, аналогії тощо

	2.3. Гностичні методи (організація та здійснення гностичних операцій)
	2.3. Проблемно-пошуковий (проблемний виклад, евристичний, пошуковий), репродуктивні (інструктаж, ілюстрація, пояснення, практичне тренування)

	2.4. Методи самоврядування навчальними діями
	2.4. Самостійна робота

	3. Методи контролю та самоконтролю

	3.1. Методи контролю
	3.1. Усний, письмовий, лабораторний, програмований, самоконтроль


Багатоваріантність структури уроків

Класифікація уроків за типами досить різноманітна. Ці питання відображені в працях Б.П. Єсипова, І.Г. Огородникова, І.Я. Лернера,           М.І. Махмутова, В.О. Онищука та ін.    
Усебічно проаналізовані всі ці класифікації в праці Ю.І. Мальованого, який, зокрема, зазначає, що універсальна класифікація уроків у принципі неможлива, а найдоцільнішим є визначення їх типів за пріоритетною дидактичною метою.

Пропонуємо вашій увазі класифікацію уроків за пріоритетною дидактичною метою Ю. Конаржевського [21] і О. Савченко [48].

Типи уроків за пріоритетною дидактичною метою

1. Комбінований урок.

2. Урок засвоєння нових знань.

3. Уроки закріплення вивченого матеріалу.

4. Уроки повторення.

5. Уроки узагальнення та систематизації нового матеріалу.

6. Уроки перевірки й оцінки знань. 

(за Ю. Конаржевським) 
1. Уроки засвоєння нового матеріалу.

2. Уроки закріплення та застосування знань, умінь та навичок.

3. Уроки повторення й узагальнення знань і вмінь.

4. Уроки перевірки та контролю результатів навчання.

5. Комбіновані уроки.

(за О. Савченко)
Усе більша кількість учених схиляється до думки про доцільність створення циклу (системи) уроків. Циклом називають певну послідовність уроків, об’єднаних за якимись критеріями, яка може повторюватися. Так, за І.Підласим, цикл може включати:
· вступний урок;

· уроки засвоєння нових знань;

· уроки розвитку нових умінь, навичок;

· уроки узагальнення, систематизації;

· уроки контролю та корекції знань і вмінь;

· підсумковий урок.

Оскільки перелічені типи уроків у чистому вигляді в початкових класах трапляються рідко, маємо справу з комбінованим уроком, на якому розв’язується декілька дидактичних цілей, застосовуються різні способи організації навчання. Пропонуємо структуру комбінованого уроку за            Ю. Конаржевським і Г. Єльниковою (табл. 2).
Структура комбінованого уроку
(за Ю. Конаржевським та Г. Єльниковою)
Таблиця 2
	Етапи уроку
	Завдання уроку

	Організаційний 
	Забезпечити нормальний стан уроку, налаштувати (мотивувати) учнів на заняття

	Перевірка домашнього завдання
	Перевірити правильність, повноту та усвідомленість виконання домашнього завдання, виявлення та виправлення недоліків

	Актуалізація знань, умінь
	Організувати та цілеспрямувати пізнавальну діяльність учнів

	Засвоєння нового матеріалу
	Створити умови для ознайомлення учнів із новим матеріалом. Дати уявлення про елементи знань, які будуть вивчатися за цією темою. Установити зв’язки з раніше засвоєним матеріалом.

	Закріплення нового матеріалу
	Закріпити в пам’яті учнів знання, уміння, які необхідні їм для опанування нового матеріалу. Закріплення рівня усвідомлення нового матеріалу, глибини його розуміння.

	Домашнє завдання (може здійснюватися на будь-якому етапі)
	Повідомлення домашнього завдання, мотивування та інструктаж щодо його виконання

	Підсумки уроку
	Узагальнення елементів засвоєння нового матеріалу


Помітною тенденцією в початковій школі є урізноманітнення змісту, наочних засобів, варіантів структури уроків, що зумовлює появу нових назв цієї організаційної форми навчання. Наприклад, у статті «Варіативність уроків читання» О. Савченко пропонує такі варіанти уроків літературного читання:
· уроки вивчення творів одного жанру;

· уроки – сходинки до монографічного вивчення творчості письменника;

· уроки-інсценізації;

· уроки з ігровим сюжетом; 

· уроки, на яких поєднуються різні види мистецтв (поезія                                   і образотворче мистецтво, поезія і музика);

· уроки-роздуми («Чому різні книги читають по-різному?», «Чому природа – наш спільний дім?»; 

· уроки інтегровані з блочною інтеграцією змісту інших предметів; 

· уроки-діалоги;

· уроки розвитку літературних здібностей;

· уроки-екскурсії (до театру, художнього музею);

· уроки – творчі зустрічі (з поетом, письменником);

· узагальнюючі уроки.

Звертаємо вашу увагу, що урок повинен мати гнучку структуру,               у якій, окрім загальних вимог, ураховується: провідний метод і особливості змісту предмета; обсяг і оригінальність додаткової інформації; можливості використання відповідного обладнання; місце уроку в системі (циклі уроків); прогнозування способів оцінювання результатів досягнення учнів.

Компетентнісний підхід зобов’язує забезпечувати в плануванні                    та проведенні як окремого уроку, так і їх системи (циклу), цілеспрямованість у формуванні предметних компетентностей згідно з державними вимогами до навчальних досягнень учнів за кожною змістовою лінією певного предмета із застосуванням різноманітних методів і технологій. Тому правильно вважати компетентнісний підхід теоретичною й методичною основою проведення сучасного уроку з усіх предметів, що орієнтують учителя на результативно-діяльнісну освіту.
Виходячи з вимог компетентнісного підходу, визначимо шляхи модернізації класно-урочної системи через:
· зміну характеру взаємодії учасників навчально-виховного процесу, що передбачає виконання вчителем функцій фасилітатора (від англ. facilitate – полегшувати, сприяти), тьютора (педагог, який професійно супроводжує індивідуальну освітню програму дитини; він не передає безпосередньо загальних наукових знань, умінь і навичок, його домінуючим професійним завданням є педагогічно доцільна допомога дитині зафіксувати й усвідомити власні пізнавальні інтереси, допомогти зрозуміти, де і яким чином можна себе презентувати як успішну особистість, допомогти вибудувати свою освітню програму задля визначення траєкторії особистісного зростання через максимальне врахування наявних особистісних ресурсів), інтерпретатора; 

· запровадження інтерактивних методів навчання, в основу яких покладено спілкування як двосторонній процес, у якому учитель-учень або учень-учень обмінюються думками, інформацією, що надає учням можливість для формування основних пізнавальних умінь, навичок і зразків поведінки в суспільстві [42];

· запровадження особистісно зорієнтованих технологій навчання, цілі якого полягають у визначенні життєвого досвіду кожного учня, рівня інтелекту, пізнавальних здібностей, у формуванні позитивної мотивації учнів до пізнавальної діяльності, потреби в самопізнанні, самореалізації та самовдосконаленні [37];
· спрямованість освітнього процесу на формування і розвиток ключових і предметних компетентностей особистості [14];
· спрямованість навчальної діяльності на соціалізацію особистості, поступове засвоєння нею вимог суспільства, придбання соціально-значимих характеристик свідомості та поведінки, що регулюють її взаємини із суспільством;

· запровадження в навчально-виховний процес інформаційно-комунікаційних технологій;

· запровадження комплексу процедур спостереження, поточного оцінювання та на їхній основі коригування освітнього процесу [18].
Отже, сучасний урок повинен бути результативним, діяльнісним, відповідати інтересам кожної дитини, запитам батьків, суспільства, держави. На такому уроці на першому плані не формальне слідування стереотипам (обов’язково перевірка домашнього завдання, пояснення та закріплення, контроль і оцінювання), а організація самостійної діяльності дітей, у якій педагог виступає в ролі організатора, координатора, консультанта. 
Отже, визначимо загальні підходи до організації сучасного уроку:
· посилення його комунікаційної спрямованості, що передбачає готовність до діалогу, спілкуванню з однолітками та дорослими                 в різних життєвих і навчальних ситуаціях;

· збільшення інформаційної складової уроку, коли підручник не розглядається як єдине (на уроці) джерело інформації;

· зміна системи оцінювання навчальних успіхів школярів (гуманістична спрямованість оцінювання);
· посилення значимості технологічної складової уроку (технологія поетапного формування розумових дій, технологія проблемного діалогу, технологія розвитку критичного мислення, проектна технологія тощо);
· спрямованість на розвиток практичних навичок, що сприяє формуванню ключових, міжпредметних і предметних компетентностей;
· збільшення частки самостійної роботи школярів (на кожному етапі будь-якого уроку через використання проблемно-діалогічної технології відкриття нового знання, проектну та дослідницьку діяльність).
Значну увагу педагог повинен приділяти структуруванню навчального матеріалу, виділенню у змісті матеріалу об’єктів міцного засвоєння, тобто головного, істотного, і відпрацюванню на уроці саме цього матеріалу.         Ю. Бабанський пропонує в кожному уроці розподіляти матеріал на три групи за ступенем його важливості:

· найважливіше (для обов’язкового вивчення та засвоєння саме на уроці;

· другорядне (для самостійної роботи учнів удома);

· неістотне, малозначуще (для необов’язкового ознайомлення).

Структурування навчального матеріалу сприяє міцному засвоєнню знань, формуванню в дітей компетентностей і попереджає інформаційне перевантаження дітей.

Важливим є залучення дітей до розробки, наприклад, правил проведення уроку, що сприятиме створенню «суб’єкт-суб’єктних» відносин на уроці.
Треба звернути увагу на те, що критеріальна база оцінювання роботи вчителя на уроці не може бути єдиною. Учитель має сам скласти «режисуру» уроку залежно від його теми, рівня підготовки класу, часу проведення уроку тощо. 


До особливостей діяльності вчителя з планування та проведення уроку на засадах компетентнісного підходу відносять: 

· конкретизацію цілей для кожного етапу уроку, створення умов для прийняття їх учнями;

· переведення змісту навчальної інформації в систему проблемних навчальних завдань;

· управління навчально-пізнавальною діяльністю учнів на основі дотримання психологічних умов процесу набуття знань, урахування індивідуальних особливостей психічного розвитку учнів;

· створення умов для розвитку внутрішньої позитивної мотивації, стимулювання ініціативи, активізації когнітивних процесів;

· надання учням можливості реалізувати своє право на вибір рівня опанування матеріалу, форми фіксації його основних положень, способів дій, видів контролю, обсягу домашнього завдання;

· забезпечення постійного зворотного зв’язку між учителем і учнями, діагностування за зовнішніми ознаками та за допомогою спеціальних методик внутрішнього стану учнів і врахування результатів цих процедур в управлінні навчальним процесом;

· створення умов для рефлексивної діяльності учнів, стимуляції ініціативи та творчості.

Підготовка вчителя до уроку включає такі етапи: діагностичний, прогнозування, планування (див. схему 1).

Розпочинати підготовку до уроку педагог повинен виходячи з аналізу поставлених цілей, ураховуючи особливості попередньої навчальної діяльності дітей і прогнозуючи варіативність дитячих дій. Проектування уроку має задавати не тільки варіативність, але й значний запас змісту. Проект повинен бути прогностичним – в ідеалі передбачати всі можливі сценарії розгортання подій. У центрі проекту – діяльність дітей, а не педагога (педагог спирається на дії дитини). Пропонуємо сучасні вимоги до проектування уроку на засадах особистісно-компетентнісного (діяльнісного) підходу (табл.3).

Схема 1
 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Сучасні вимоги до проектування уроку

Таблиця 3
	Традиційний підхід

	Особистісно-компетентнісний (діяльнісний) підхід

	1. Тема, мета, створити умови для … (це робить педагог)
2. Яким чином робити? Етапи уроку …
3. Наповнення етапів навчальним матеріалом
4. Методи, прийоми, техніки
5. Очікуваний результат
	1. Очікуваний результат: зміни, які відбудуться з дітьми (зрозуміють, приймуть, відкриють, не погодяться, відкриють спосіб дії тощо.)
2. Що повинен зробити учень, щоб із ним відбулися зміни? (Згадати, зіткнутися з протиріччям, відокремити знання від незнання, знайти спосіб розв’язання тощо.)
3. Що повинен зробити вчитель, щоб зміни відбулися? (Методи, прийоми, техніки тощо.)

	Усе це стосується вчителя 
	Особлива увага діям дітей


Проектування не допускає наповнення уроку багаточисельними, різноманітними завданнями, які інколи не підпорядковані меті уроку. Намагання виконати якомога більшу кількість вправ різного роду (хоча й за темою уроку) – це не завжди показник якості навчальної роботи дітей. Вирішуючи на уроці єдине навчальне завдання, можна задіяти всі пізнавальні, психічні процеси дітей, розвивати їх навчальні дії контролю, оцінки тощо. Це дозволить активізувати вже наявні знання дітей, ще раз застосувати їх на практиці, вийти на новий рівень осмислення навчального матеріалу, на його відкриття. О. Савченко пропонує таку систему навчальних завдань до уроку [48]:
· Завдання, які випереджують виклад нового матеріалу (мотивація діяльності учнів).
Результат – особистісне значення нового знання чи вміння:                   «Я буду знати як …»,«Я зрозумію, як можна …», «Якщо я вмітиму …, то».
· Завдання, які супроводжують виклад нового матеріалу. 
Результат – теоретичні відомості, правила, зразки виконання, моделі тощо
· Репродуктивні завдання (рівень «розумію») – виконуються за зразком. 
Результат – відновлення щойно отриманої інформації.
· Тренувальні завдання (рівень «застосування») – виконуються за інструкцією вчителя або з коментуванням.
Результат – управляння в застосуванні нових знань
· Завдання (життєві, комплексні, практично орієнтовані), які розв’язуються у частково змінених умовах (рівень «обґрунтування»). 
Результат – виявлення учнями ознак предметної компетентності
· Рефлексія діяльності на уроці 
Результат – відстеження власних досягнень: «Я знаю, що …»,                «Я можу пояснити …», «Я розумію …», «Я вмію зробити …». 
У проекті уроку чітко відслідковуються: мотиваційна й цільова настанова складових уроку (створення проблемної ситуації); дії, спрямовані на досягнення цілі (висунення гіпотез, складання плану вирішення проблеми, відкриття нового знання); робота з «результатом» (застосування нового знання на практиці).

Важливою ознакою уроку, орієнтованого на новий державний стандарт, є наявність в його змісті формування компетентності «вміння вчитися», яка є базовою для становлення молодшого школяра  як суб’єкта учіння, оскільки саме вона спонукає до активного навчального пізнання. Загальний підхід до оцінки такий: чим більше в конспекті уроку завдань, спрямованих на формування компетентності «вміння вчитися», тим вища його якість.

Однією зі складових компетентності «вміння вчитися» є розвиток комунікативних умінь молодших школярів. Змістовими компонентами діяльності педагога щодо розвитку комунікативних умінь з 1-го по 4-й клас є навчання учнів ведення діалогу, що включає такі етапи: навчання дітей ставити запитання; навчання роботи в групах, навчання ведення групової дискусії.

Пропонуємо схему діагностики для самооцінки вміння створювати проект уроку на засадах компетентнісного підходу (табл. 4).

Схема діагностики проекту уроку, побудованого на засадах компетентнісного підходу 

Таблиця 4

	№
з/п
	Параметри оцінки
	Критерії оцінки
	Бали

	1.
	Позначення цілей уроку для вчителя (плановані результати)
	Визначені лише предметні знання
	0

	
	
	Відображені тільки предметні знання й уміння чи відображені предметні знання та ключові компетентності 
	1

	
	
	Відображені предметні, міжпредметні, ключові компетентності 
	2

	2.
	Позначення цілей для учня (цілепокладання)
	Момент цілепокладання не зафіксовано 
	0

	
	
	Цілепокладання здійснюється тільки вчителем 
	1

	
	
	До цілепокладання залучаються учні (показано, як це робиться)
	2

	3.
	Оцінка досягнутих результатів
	Оцінка досягнутих результатів не здійснюється 
	0

	
	
	Оцінка досягнутих результатів здійснюється тільки вчителем 
	1

	
	
	Оцінка досягнутих результатів здійснюється і вчителем і учнями (самооцінка); показано, як це робиться 
	2

	4.
	Структурованість уроку
	Етапи уроку не позначені 
	0

	
	
	Етапи уроку позначені, але не відображають реалізацію компетентнісного (діяльнісного) підходу 
	1

	
	
	Етапи уроку позначені, відображають реалізацію компетентнісного (діяльнісного) підходу 
	2

	5.
	Постановка навчальної задачі (проблеми)
	Навчальна задача (проблема) не визначена
	0

	
	
	Навчальна задача (проблема) визначена, але не показано, як вона буде вирішена 
	1

	
	
	Навчальна задача (проблема) визначена й показано, як вона буде вирішена
	2

	6.
	Диференційований підхід
	Диференційований підхід не позначено, або визначено, але не вказано, як буде здійснюватися 
	0

	
	
	Представлені завдання (прийоми, форми роботи) для різних груп учнів
	1

	7.
	Розвиток інформаційних умінь
	Завдання на розвиток інформаційних умінь відсутні чи представлена тільки робота з підручником 
	0

	
	
	Представлені завдання на самостійний пошук (крім інформації з підручника) і (або) обробку інформації 
	1

	8.
	Розвиток комунікативних умінь
	Формування комунікативних умінь не відображено
	0

	
	
	Відображені завдання, що передбачають роботу в парах, групах, залучення учнів до участі в діалозі, дискусії тощо
	1

	9.
	Знаково-символічне моделювання
	Знаково-символічне моделювання відсутнє чи використовується тільки вчителем 
	0

	
	
	Моделювання здійснюється за участю учнів 
	1

	10.
	Використання прийомів «класифікація», «порівняння», «аналогія»
	Не відображено чи використовуються тільки вчителем 
	0

	
	
	До використання прийому залучаються учні 
	1

	11.
	Здійснення міжпредметних зв’язків
	Реалізація міжпредметних зв’язків не передбачена 
	0

	
	
	Реалізація міжпредметних зв’язків передбачена, показано, з яким предметом вона буде здійснюватися 
	1

	12
	Використання додаткових прийомів створення позитивної мотивації навчання
	Додаткові прийоми створення позитивної мотивації  не використовувалися чи використовувалися прийоми, що носять «зовнішній», «розважальний» характер (загадки, ребуси)
	0

	
	
	Використовувалися прийоми, що сприяють засвоєнню матеріалу (створення ситуацій успіху, висунення гіпотез, диференційоване оцінювання, проведення дослідів, зв’язок із практикою тощо) 
	1


За схемою максимально можливий бал – 17. Загальний підхід до оцінки: чим вищий сумарний бал, тим більшою мірою проект орієнтовано на новий державний стандарт. За достатній рівень можна прийняти 10 балів за умови, що перші три позиції не нульові.
За визначенням ЮНЕСКО педагогічна технологія – це системний метод створення, застосування й визначення всього процесу викладання та засвоєння знань з обліком технічних і людських ресурсів та їхньої взаємодії, що ставить своїм завданням оптимізацію форм освіти. 

У педагогіці існують різні визначення педагогічної технології.               В. Беспалько визначає педагогічну технологію як змістовну техніку реалізації навчального процесу; В. Ченцов – як продуману в усіх деталях модель спільної педагогічної діяльності з проектування, організації та проведення навчального процесу із забезпеченням комфортних умов для учнів і вчителів. Л. Даниленко дає визначення інноваційної педагогічної технології як якісно нової сукупності форм, методів і засобів навчання, виховання й управління, яка привносить суттєві зміни до результату освітнього процесу                         й розглядається як багатокомпонентна модель, що включає в себе навчальну, виховну й управлінську складові.

В. Беспалько, Б. Блум, М. Кларін пропонують такі ознаки педагогічної технології: доцільність, результативність, алгоритмічність, відтворюваність, керованість, проектованість. 

Використання педагогічних технологій у навчально-виховному процесі дозволяє:
· чітко визначити цілі навчання (що та для чого вчимо?);
· визначити структуру матеріалу, що вивчається, і структуру діяльності учнів (як працюємо?);
· відібрати зміст навчання (що вивчаємо?);
· оптимально організувати навчальний процес (яким чином?); 
· вибрати методи, прийоми, засоби навчання (за допомогою чого?);
· ураховувати особистісний досвід дитини й учителя (хто навчається, хто навчає?);
· визначити методи оцінки результатів (які результати, як їх перевірити?);
· описати навчальну модель, тиражувати, одержувати аналогічні результати. 
Зупинимося на деяких технологіях навчання.
Технологія проблемно-пошукового діалогу
Теорія проблемного навчання розробляється досить давно. Цією проблемою опікувалися педагоги та психологи: І. Лернер, М. Махмутов,         О. Савченко, О. Митник, В. Сєріков, С. Гончаренко. На основі теорії проблемного навчання розроблено технологію проблемно-пошукового діалогу [15].
Мета технології проблемно-пошукового діалогу: розвиток пізнавальної активності, творчої самостійності учнів.
Суть: послідовне й цілеспрямоване висунення перед учнями пізнавальних завдань, у ході вирішення яких активно засвоюються знання. 
Механізм: пошукові методи, пропозиція пізнавальних завдань. 
Оскільки реалізація компетентнісного підходу передбачає діяльність учіння, то основою навчального процесу є проблемна ситуація, навчальна ситуація (В. Сєріков) або навчально-творча ситуація (О. Митник), проблемно-пошуковий діалог. С. Гончаренко так визначає проблемну ситуацію: «Проблемна ситуація – ситуація, для оволодіння якою окремий суб’єкт (або колектив) має знайти й застосувати нові для себе знання чи способи дій. У проблемній ситуації слід розрізняти її об’єктивний бік (суперечність між складністю, яку треба подолати, і недостатністю наявних засобів для досягнення цієї мети) та її суб’єктивний бік (усвідомлення суб’єктом цієї суперечливості й прийняття або постановка ним відповідного проблемного завдання). Створення системи проблемних ситуацій у навчальних цілях є сутністю проблемності навчання» [12]. Отже, проблемна ситуація – це така ситуація, під час розв’язання якої суб’єкту учіння не вистачає знань і він повинен сам їх шукати.

А. Матюшкін наводить шість правил створення проблемної ситуації.

Правила створення проблемної ситуації

1. Щоб створити проблемну ситуацію, перед суб’єктами учіння слід поставити таке практичне або теоретичне завдання, виконання якого вимагає засвоєння нових знань і опанування нових умінь.

2. Завдання повинно відповідати розумовим здібностям суб’єктів учіння.

3. Проблемне завдання дається до пояснення матеріалу, що вивчається.

4. Проблемними завданнями можуть бути:

а) засвоєння навчального матеріалу;

б) формулювання запитання, гіпотези;

в) практичне завдання.

5. Одна і та ж проблема може бути створена різними типами завдань.

6. Розв’язанню дуже складної проблемної ситуації суб’єкт викладання сприяє шляхом указування суб’єкту учіння причин невиконання даного йому практичного завдання або неможливості пояснення ним тих або інших фактів.

Під час проведення занять можна використовувати такі рівні проблемного навчання :

· постановка проблеми та її розв’язання педагогом;

· створення проблеми педагогом та її спільне розв’язання з учнями;

· розв’язання проблемних завдань учнями, які виникають у процесі учіння;

· учні разом із педагогом визначають проблему й самостійно її розв’язують.

Отже, проблемна (навчально-творча) ситуація – це ситуація розмірковування – це діалог (проблемно-пошуковий діалог), що приводить до відкриття певного правила, закономірності тощо, до раціонального способу розв’язання проблеми, знаходження оригінальної ідеї. Конструювання навчальної ситуації передбачає наявність трьох складових: форми пред’явлення змісту, форми дидактичної взаємодії вчителя й учня; умови здійснення предметної діяльності вчителя й учня. Учитель – організатор ситуації розмірковування, яку можна розглядати за двома напрямами. 

Перший напрям: учитель сам із допомогою учнів веде розмірковування. Поставивши проблему, він розкриває шляхи її вирішення й розмірковує разом із учнями, демонструє їм шлях наукового мислення: постановка тези, добір аргументів, побудова висновків. Через постановку проблемних питань привертає увагу дітей до усвідомленого пошуку істини, роблячи учнів співучасниками наукового пошуку.

Другий напрям. Роль учителя мінімальна. Він дає учням змогу самостійно шукати шляхи вирішення проблеми, спрямовуючи їх думку евристичними запитаннями (де?, коли?, як?, звідки?, чим?, чому?), навчає дітей ставити такі запитання собі та іншим.

Навчальна діяльність повинна задовольнити потреби в особистісному контакті з учителем на уроці: прагнення дістати схвалення, підтримку своїх дій; утверджувати людську гідність кожного учня; розумна вимогливість повинна поєднуватися з умінням не пропустити моменти, коли дитині особливо потрібні допомога й увага; учитель повинен уміти за зовнішніми ознаками «вміти» прочитати внутрішній стан учня.

Створити проблемну ситуацію – значить створити ситуацію утруднення, що викликає в учнів емоційну реакцію здивування. Навчальна проблема має дві основні форми: 1) тема уроку; 2) питання, що не співпадає з темою уроку. 

Етапи постановки навчальної проблеми:
· створення проблемної ситуації; 
· спонукання до усвідомлення протиріччя;
· спонукання до формулювання навчальної проблеми;
· прийняття учнями навчальної проблеми як особистісно значущої.
У таблицях 5 – 10 наведено прийоми та приклади створення проблемних ситуацій, приклади формулювання навчальної проблеми, методи постановки й розв’язання навчальної проблеми, види продуктивних завдань.
Прийоми створення проблемних ситуацій
Таблиця 5
	Тип проблемної ситуації
	Тип протиріччя
	Прийоми створення проблемної ситуації

	З подивом
	Між двома (чи більше положеннями)
	1. Одночасно запропонувати суперечливі факти, теорії чи точки зору.

2. Зіткнути різні думки учнів питанням чи практичним завданням.

	
	Між життєвим уявленням учнів і науковим фактом
	3. Акцентувати життєві уявлення учнів питанням чи практичним завданням «на помилку»;
представити науковий факт повідомленням, експериментом чи наочністю.

	Із утрудненням
	Між необхідністю і неможливістю виконати завдання вчителя
	4. Дати практичне завдання, що подібне до попереднього, але із зони найближчого розвитку дитини. 

5. Запропонувати практичне завдання, яке не можна виконати взагалі; 

довести, що завдання учнями не виконано.


Приклади створення проблемної ситуації
Таблиця 6

	Урок української мови. Тема: «Складні слова»

	Учитель
	Учні

	– У словах, записаних на дошці, визначте корінь.

– Усі згодні?
	Учениця біля дошки в слові «теплохід» виділяє один корінь.

– Ні. У слові «теплохід» два корені:    тепл- і -хід.

	Урок української мови. Тема: «Утворення прислівників»

	Учитель
	Учні

	– Прочитайте слова:

рідкий      рідко

м’який      м’яко

легкий      легко
	

	– Що можете про них сказати?


	– Це споріднені слова. У першому стовпчику прикметники, а в другому – прислівники.

	– Розберіть за складом слова кожного стовпчика.
	Учениця біля дошки виділяє в прислівниках закінчення – о.

	– Перевіримо. Слова другого    стовпчика – прислівники. Згадайте, що називається прислівником?
	– Незмінна частина мови.

	– Значить чого не може бути в прислівників?
	– Закінчення.

	Урок математики. Тема: «Множення двоцифрового числа на одноцифрове»

	Учитель
	Учні

	– На дошці записано ряд чисел. Що це за числа?

– Випишіть у стовпчик одноцифрові числа й помножте їх на 7.

– Випишіть у другий стовпчик двоцифрові числа і помножте їх на 7.
	– Одноцифрові та двоцифрові

Виконують

Відчувають утруднення


Приклади формулювання навчальної проблеми
Таблиця 7

	Урок української мови. Тема: «Складні слова»

	Учитель (застосовує прийом 2)
	Учні

	– Скільки думок у класі? (Спонукання до усвідомлення протиріччя)

– Яке питання виникає?
	 Дві різні думки (усвідомлення протиріччя).

– Хто міркував правильно? Скільки коренів у слові «тепловоз»? (Навчальна проблема як питання).

	Урок української мови. Тема: «Утворення прислівників»

	Учитель (застосовує прийом 3)
	Учні

	– Що ви спочатку думали з приводу «о»?

– А що з’ясувалося потім? (Спонукання до усвідомлення протиріччя).

– Так яке ж питання виникає? (Спонукання до формулювання проблеми).
	– Спочатку ми думали, що «о» – це закінчення.

– «О» не є закінченням (усвідомлення протиріччя).

– Що ж таке «о» в числівниках?                (Навчальна проблема як питання).

	Урок математики. Тема: «Множення двоцифрового числа на одноцифрове»

	Учитель (застосовує прийом 3)
	Учні

	– Чи змогли ви виконати завдання?

– Чому ж ви не справились із завданням? Чим же відрізняється це завдання від попереднього? (Спонукання до усвідомлення протиріччя).
	– Ні, не змогли.

– У першому випадку ми множили одноцифрові числа на одноцифрові, у цьому треба множити двоцифрові числа на одноцифрові, а ми цього ще не вміємо робити (усвідомлення утруднення).

	– То яка ж буде тема нашого уроку? (Спонукання до формулювання проблеми).
	– Множення двоцифрового числа на одноцифрове.


Методи постановки навчальної проблеми

Спонукальний від проблемної ситуації діалог
Таблиця 8

	Спонукання до створення протиріччя
	Спонукання до формулювання навчальної проблеми

	Прийом 1.

Про факти: Що вас здивувало? Що цікавого ви помітили? Які факти ви бачите?

Про теорії: Що вас здивувало?

Скільки є точок зору?

Прийом 2. Так скільки точок зору є в нашому класі?

Прийом 3. Ви спочатку як думали?

Прийом 4. Чи змогли ви виконати завдання? У чому утруднення? 

Прийом 5. Чи змогли ви виконати завдання? Чому не виходить? Чим це завдання відрізняється від попереднього?

Прийом 6. Що ви пропонуєте? Які знання необхідно застосувати? Завдання виконано?
	Вибрати потрібне:

– Яке виникає питання?

– Якою буде тема уроку?


Діалог, який підводить до формулювання теми

Система посильних для учня запитань, які крок за кроком приводять учня до усвідомлення теми уроку. Не потребує проблемної ситуації, вибудовується від повторення.

Мотивуючі прийоми

Яскрава пляма: казки, легенди, фрагменти з художньої літератури, випадки з історії, науки, культури, повсякденного життя, жарти, інтригуючий матеріал тощо.

Актуальність: знаходження смислу, значимості теми уроку для учнів. 

Методи розв’язання навчальної проблеми
Спонукальний до гіпотез діалог
Таблиця 9

	Структура
	Спонукання до висунення гіпотез
	Спонукання до перевірки гіпотез

	
	
	усної 
	практичної

	Загальне спонукання
	До будь-яких гіпотез:

– Які є гіпотези? 

– Які є здогадки?

– Які є передбачення?
	Чи погоджуєтесь ви з цією гіпотезою (думкою)? 

Чому?
	До плану перевірки:

– Як можна перевірити гіпотезу?

	Підказка
	До вирішальної гіпотези (Учителем наводиться доказ «за» чи «проти» гіпотези).
	Учитель сам повідомляє аргумент або контраргумент.
	

	Повідомлення
	Вирішальної гіпотези.
	Учитель сам повідомляє аргумент або контраргумент.
	


Види продуктивних завдань
Таблиця 10

	Типи продуктивних завдань
	Особливості застосування

	На формулювання питань теми уроку.
	Відразу після вивчення нового знання:

якщо навчальна проблема з’явилась як запитання;

якщо нове знання відкрито за допомогою діалогу без формулювання проблеми.
Наприкінці цього чи на початку наступного уроку: «Задайте один одному запитання з нового матеріалу». 

	На створення опорного сигналу: символ, схема, таблиця, опорні слова.
	У класі чи вдома, якщо опорний сигнал не складається вчителем під час вивчення нового матеріалу.

	На створення художнього образу: метафора, загадка, вірш.
	Удома за бажанням.


Технологія розвитку критичного мислення 
Технологія розвитку критичного мислення дозволяє одержати позитивні результати щодо формування мисленнєвої діяльності дітей. Навчання, орієнтоване на вироблення навичок критичного мислення, передбачає не просто активний пошук учнями інформації для засвоєння, а співвіднесення того, що вони засвоїли, з особистісним досвідом, а також порівняння засвоєного з іншими дослідженнями у відповідній галузі знань [9].

Учні можуть піддавати сумніву достовірність або авторитетність отриманої інформації, перевіряти логіку доказів, робити висновки, конструювати нові приклади для її застосування, розглядати можливості вирішення проблеми тощо.

Мета технології розвитку критичного мислення – розвиток мисленнєвих навичок учнів, необхідних не тільки в навчанні, але й у повсякденному житті (уміння приймати виважені рішення, працювати з інформацією, аналізувати різні аспекти явищ тощо) шляхом інтерактивного включення учнів у навчальний процес.

Ця технологія передбачає використання етапів: актуалізація, усвідомлення змісту, рефлексія.

Метою етапу актуалізації є виявлення рівня власного знання учня, до якого можна додати нове, активізувати учня, створити мотивацію на дослідження теми, формулювання учнем особистих цілей навчання.
На цьому етапі необхідно розв’язати такі завдання: 
визначити тему для обговорення; знайти відповіді на запитання: «Що ви вже знаєте? На що очікуєте, про що ви хочете (потребуєте) дізнатися? Чому ви хочете про це дізнатися?»
Також доцільно використовувати різні прийоми роботи: розповідь-припущення за ключовими словами, за заголовком; графічна систематизація матеріалу (кластери й таблиці), правильні й неправильні твердження, переплутані логічні ланцюжки, словникова робота, розгляд ілюстрацій. Інформація, отримана під час спільної роботи, вислуховується, записується, обговорюється.
Наведемо приклади використання деяких прийомів.
1. Створення кластера (природознавство, 1 клас)

Тема. Навколишній світ
Мета: активізація особистісного досвіду дитини, створення мотивації до одержання нової інформації. 
1. Заповнення кластера 

Що нас оточує


Жива природа

      Нежива природа

   Рукотворні об’єкти

Рослини



Камінь



Будинки
Тварини



Хмари



Одяг
Бактерії



Річка




Папір
Гриби



Повітря



Іграшки
· Обговорення в групах, що можна віднести до кожної групи. 
· Доповнення кластера. 
2. Прийом «Вірю-не вірю» (природознавство, 3 клас)
Тема: Ґрунт 
Пограємо в гру «Вірю-не вірю». У кожного на парті таблиця. Якщо ви згодні з твердженням, поставте «плюс», а якщо не згодні – «мінус».

Чи вірите ви, що:
	Твердження
	Вірю – «+», не вірю – «–»

	Вітер може зруйнувати гори
	

	Опале восени листя шкодить ґрунту
	

	1 см ґрунту утворюється за 300 років
	

	Нори тварин, що живуть у ґрунті, руйнують його
	

	Рослини беруть участь в утворенні ґрунту
	

	Ґрунт і камінь – родичі
	


Учитель: Сьогодні на уроці ми будемо звертатися до таблиці,                      щоб перевірити правильність були ваших відповідей. 

Прийом «Вірю .– не вірю» дозволяє актуалізувати особистісний досвід дитини, виявити її істинні та хибні знання.
Прийом «Кошик ідей»

Групова робота. Кожна група після попереднього обговорення висловлює свої припущення (гіпотези). Усі припущення дітей фіксуються на дошці.

Робота, організована таким чином дозволяє залучити дітей до визначення цілей уроку. Діти формулюють мету уроку – знайти відповідь на запитання, що таке ґрунт. 
ІІ. Усвідомлення змісту

Мета: відкриття нових знань, одержання нової інформації, співвіднесення нового матеріалу з раніше вивченим.
Завдання: підтримка залученості, зацікавленості, побудова зв’язків між відомим і невідомим.
Реалізується цей етап під час пошуку інформації, пов’язаної з попередніми даними, за допомогою таких прийомів: висловлення гіпотез, читання з позначками, створення таблиць, схем, читання з передбаченням, створення кластерів, ґронування.  
Схема реалізації прийому «Читання з передбаченням»:
1. Обговорення назви твору. Висловлення гіпотез: «Про що йдеться                  в цьому творі?»
2. Поділ тексту на частини. Під час розбиття тексту на частини вчителеві необхідно дотримуватися таких правил: частин не мають бути багато, щоб не розсіювалася увага дітей; кожна частина повинна мати ключову інформацію, на основі якої діти повинні зробити припущення про подальші події; кожна частина закінчується епізодом, який не має однозначного трактування розвитку подальших подій.
3. Після читання кожної частини дітям пропонуються запитання, які допомагають підтримати інтерес до подальшого читання, розвивати різні види мислення, дати оцінку героям, поставити запитання до автора тощо. У роботі над запитаннями доцільно використовувати класифікацію Б. Блума.
Орієнтовна тематика запитань (за класифікацією запитань Б. Блума):

Хто …
Що …
Коли …
Чи могли …

Як звали …

Чи згодні ви …

Поясніть, чому …

Чому ви так думаєте …
У чому різниця …
Що ви відчували …

Передбачте, що буде далі…

На етапі усвідомлення також використовують метод «Позначки». Число позначок варіюється відповідно до віку та підготовки учнів. Фахівці рекомендують, щоб учні 1 – 4 класів уживали не більше двох позначок. Ми пропонуємо вживати позначки в такому значенні:
«V» – я це знав;
«+» – нова інформація;
«–» – інформація, яка суперечить нашим уявленням (раніше думали інакше);
«?» – це цікаво, хочу дізнатися більше.
Прийом «Концептуальна таблиця» корисний, коли передбачається порівняння об’єктів. Наприклад, природознавство,4 клас, тема «Природні зони України». Дітям пропонуються статті, які необхідно прочитати, а потім заповнити таблицю. Для роботи клас об’єднується в групи: кожна група працює зі своєю лінією порівняння.
	Лінії порівняння
	Зона лісів
	Зона степів

	Географічне положення
	
	

	Клімат
	
	

	Ґрунти 
	
	

	Рослинний світ
	
	

	Тваринний світ
	
	

	Діяльність людини
	
	

	Охорона природи
	
	


Розповсюдженим способом концентрації інформації є граф-схема «Павучок».
Наведемо приклад схеми «Павучок» за темою «Кровоносна система» (природознавство, 3 клас).


ІІІ. Рефлексія
Рефлексію у психології розуміють як самоаналіз, роздуми про те, що людина знає, відчуває, про що думає. У даному контексті рефлексія – це також розмірковування про те, як здійснювався процес набуття нового знання, про те, як нове приєднувалося до вже відомого, про те, яку особисту цінність має набута інформація.
Мета: перетворення нових знань на свої власні (присвоєння нових знань), забезпечення довготривалості знань
Завдання: оцінити та продемонструвати, як змінилися знання конкретного учня від стадії актуалізації до стадії рефлексії (сконструювати нову схему, власне висловлювання), сприяти активному обміну думками, сформулювати нові цілі навчання.


Етап рефлексії реалізується за допомогою таких прийомів: вправа «Від зворотного» (дітям пропонується виконати завдання: «Що було б,                якби …»); скласти сенкан; стратегії «Що? – Отже, що? – Що тепер?»; укладання словника до тексту, написання твору, дослідження явища (об’єкта) за відповідними питаннями.
Стратегія «Що? – Отже, що? – Що тепер?». В основу стратегії покладено таблицю, що заповнюється на класній дошці або на великому аркуші паперу вчителем разом із учнями.
	Що?
	Отже, що?
	Що тепер?

	
	
	


Учитель ставить запитання до класу: «Які нові знання (ідеї) ви щойно отримали?» (Відповіді записати в колонку «Що?»); «Чому ці знання (ідеї) є важливими для вас? У чому їх значення для життя людини?». (Відповіді записати в колонку «Отже, що?») «Як ми можемо використати ці знання? Що ми можемо зробити?» (Усі ідеї записуються в колонку «Що тепер?»).
Вправа «Сенкан» – вірш, який складається з п’яти рядків, синтезує інформацію та факти в стисле висловлювання, яке описує чи віддзеркалює тему. Під час його складання необхідно дотримуватися таких правил:
1. Перший рядок має містити одне слово, яке позначає тему (іменник).
2. Другий рядок – це опис теми, який складається з двох слів (два прикметники).
3. Третій рядок називає дію, пов’язану з темою, і складається з трьох слів (три дієслова).
4. Четвертий рядок є фразою, яка складається з чотирьох слів                         і висловлює ставлення до теми, почуття з приводу обговорюваного.

5. Останній рядок складається з одного слова – синоніма до першого слова, у ньому висловлюється сутність теми, ніби підбиваються підсумки.

Приклади сенканів:
	Сонце

Тепле, незвичайне
Гріє, світить, перетворює

Невичерпне джерело життєдайної енергії

Світило
	Лисичка 

(за українською народною казкою «Лисичка з качалочкою»)

Руденька, хитренька

Бігла, міняла, дурила

Як гукнеться – так аукнеться
Шахрайка

	Попелюшка

Працьовита, чемна
Підмітала, шила, мила
Будеш старатися – все може вдатися

Принцеса
	Сім’я

Дружна, працьовита
Підтримує, довіряє, надихає

Сімейна злагода дорожча за все
Фортеця


Технологія розвитку критичного мислення може використовуватись на будь-якому предметі, але найчастіше її використовують на уроках літературного читання, природознавства, основ здоров’я, «Я у світі». Пропонуємо порівняльну характеристику роботи з текстом за традиційним підходом і технологією розвитку критичного мислення (табл.11).
Таблиця 11
	Традиційний підхід
	Технологія розвитку критичного мислення

	Підготовка до сприйняття тексту

	Учитель готує дітей до сприйняття нового матеріалу: «Я розповім вам про письменника …», «Зараз ми познайомимося з …»
Результат: пасивність учнів.
	Учні знайомляться з особистістю автора, використовуючи довідники, Інтернет- матеріали, випереджувальні завдання:
прогнозують зміст тексту за його назвою, ілюстраціями, ключовими словами.

Результат: виникає мотивація до читання.

	Під час сприйняття тексту

	Учитель читає новий текст, діти слухають.
Результат: учень – пасивний учасник навчального процесу.
	Слухаємо (читаємо) і ведемо діалог                  з автором, героями тексту – задаємо запитання, прогнозуємо відповіді, розвиток подій, перевіряємо припущення за змістом тексту.
Результат: учень виступає суб’єктом навчального процесу.

	Після сприйняття тексту

	Учні відповідають на запитання вчителя, перечитують текст.
Результат: формування навички читання.
	Навчальний діалог, дискусія, уточнення позиції автора, співвіднесення прочитаного з особистісним досвідом дитини тощо.
Результат: формування ключових, предметних і міжпредметних компетентностей.


Технологія поетапного формування розумових дій

Теорія поетапного формування розумових дій була розроблена               П. Гальперіним і З. Тализіною. Учені виділяють шість етапів, на яких формуються розумові дії та поняття [3]:

1) формується мотиваційна основа дії (ставлення суб’єкта до цілей                і завдань наступної дії та до змісту матеріалу, визначеного для засвоєння);

2) складається схема орієнтовної основи дії (виділяються системи орієнтирів і вказівок, урахування яких необхідне для виконання дії); схема в процесі засвоєння дії  постійно перевіряється                                  й уточнюється;

3) формування дії в матеріальній або матеріалізованій формі (суб’єкт виконує необхідні дії на зовнішньо представлених зразках дії, зокрема на схемі орієнтовної основи дії);

4) «голосне соціалізоване мовлення», коли в результаті багаторазового підкріплення складу дії систематично правильним розв’язанням різноманітних завдань відпадає необхідність матеріалізованого використання орієнтовної схеми; її зміст відображається в мовленні, що стає опорою для дії, яка формується;

5) формування дії в «зовнішньому мовленні про себе» – поступово зникає необхідність зовнішнього, звукового мовлення;

6) мовленнєвий процес «зникає» зі свідомості, залишаючи в ній тільки кінцевий результат – предметний зміст дії.

Використовуючи в початковій школі запропоновану теорію, можна одержати технологію поетапного формування розумових дій. 

Ураховуючи ці уявлення, можна стверджувати, що організація діяльності щодо засвоєння знань із використанням даної технології можлива в будь-якій системі навчання. Якщо інші системи навчання в основному змінюють зміст навчання (зміст програм, підручників, побудову уроку), залишаючи діяльність учнів майже без змін, то запропонована технологія докорінно змінює діяльність учнів.

Розглянемо конкретно суть етапів формування розумових дій на прикладі теми «Додавання й віднімання 4».

1. Створення позитивної мотивації навчання означає створення потреби у вивченні даної теми. Дитина від народження й до того моменту, коли вона вже щось може держати, все пробує «на язик», тобто інстинкт мотивації діяльності в людині закладений природою. Дитина шукає відповіді на запитання «Що це?», «Навіщо це?». У подальшому, коли вона дорослішає й у неї з’являється потреба в якійсь діяльності, то працює з подвоєною енергією. Ось цей психологічний момент необхідно перенести на процес засвоєння (відкриття) знань.
На уроках математики відповідна мотивація навчання може бути створена: 
1) постановкою відповідних навчальних завдань; 
2) створенням проблемної ситуації; 
3) спонуканням до теоретичного пояснення явищ, фактів, зовнішньої невідповідності між ними; 
4) використанням навчальних і життєвих ситуацій, які виникають під час виконання практичних завдань у школі, вдома; 
5) постановкою навчальних проблемних завдань на пояснення явища чи пошук шляхів для його практичного застосування; 
6) спонуканням до аналізу фактів і явищ дійсності, пошуку протиріч між життєвими уявленнями та науковими поняттями про ці факти; 
7) спонуканням до порівняння, співставлення і протиставлення фактів, явищ, правил, дій, у результаті чого виникає необхідність вивчення нової теми; 
8) використанням міжпредметних зв’язків; 
9) використанням прийому «незнайко» – учитель навмисно допускає помилки в записах, а учні виправляють їх із доведеннями та використанням інших способів. 

Приступаючи до вивчення теми, мотивацію навчальної діяльності (створення «ситуації успіху») можна здійснити на етапі актуалізації знань таким чином (табл. 12):

Таблиця 12

	Діяльність учителя
	Діяльність учнів

	Актуалізація знань

1. Організує повторення таблиць додавання й віднімання ± 2, ±3.
	1. Відповідають на запитання під час усного рахунку.

	2. Пропонує розв’язати приклади 5 ± 4 усно, без наочних посібників, тільки з поясненням.


	2. Учні уміють додавати 4 на пальцях, за допомогою паличок, прираховуванням по 1. Тепер це заборонено. Вони можуть додати прираховуванням по 1: 5 + 4 = 1 + 1 + 1 + 1 = 9, але такі міркування «довгі» та «незручні».

Аналогічна ситуація з відніманням.

	3. Учитель: «Чи зручно кожний раз додавати по 1? А якщо треба додати більше число?»
	3. У відповідях багато хто помиляється. 

Виникає проблема: а як же бути?


2. Створення орієнтовної основи дії (ООД), тобто підбір таких завдань, орієнтуючись на які, можна відкрити й засвоїти нові знання. Дитина, ставти перший раз на ноги, шукає предмет, за який можна вхопитись, тобто їй потрібен орієнтир. Доросла людина, щоб не заблукати, завжди ставить орієнтири. Усе це також повинно бути перенесено в процес одержання нових знань.

Основна вимога на цьому етапі – необхідно повторити тільки той матеріал, на якому базується зміст нового знання.

Під час вивчення математики орієнтовною основою дії можуть бути:

1) раніше вивчена тема, на якій базується нова тема;

2) опорна схема, таблиця, карта, дослід, використовуючи які, учні зможуть працювати на наступному етапі;

3) міжпредметні зв’язки, коли ситуацію в одній галузі знань можна пояснити, а дана ситуація потребує додаткового теоретичного обґрунтування;

4) життєвий досвід учня, який він одержав у якомусь віці.

Використовувати орієнтовну основу дії можна у двох варіантах:

1) ООД пропонується в готовому вигляді – ситуація пояснювально-ілюстративних методик;

2) ООД формується (здобувається) в процесі виконання самостійної роботи – розвивальні, проблемні методи.

Під час вивчення зазначеної теми орієнтовна основа дії може бути створена таким чином (табл. 13):

Таблиця 13

	Діяльність учителя
	Діяльність учнів

	1. Оголошує тему й мотивує: «Ми повторимо склад числа 3, додавання і віднімання ±3 та необхідні міркування. Потім точно так будемо виконувати додавання і віднімання ± 4».

2. Організовує повторення складу числа 3.
	1. Слухають

2. Виконують вправи, запропоновані вчителем.

	3. Організовує повторення додавання і віднімання ±3, використовуючи його склад і міркування.


	3. Відповідають: 

3 = 1 + 1 + 1 + 1

3 = 1 + 2

3 = 2 +1

	4. Закріплює орієнтир.
	4. Дають відповіді, напр..: «До 6 треба додати 3. Для цього до 6 спочатку додаємо 2, одержимо 8 і додамо 1, одержимо 9». Аналогічно для віднімання.
5. Хорове та індивідуальне повторення міркувань.


3. Етап матеріальних і матеріалізованих дій, коли учні виконують дії в матеріальній формі (з реальними предметами) або в матеріалізованій формі (з малюнками, схемами) з розгортанням операцій, що входять у дію.
І дорослий, і дитина добре запам’ятовує, те що зробили власноруч. Щось почуте чи побачене можна легко забути або пам’ятати тільки в деталях.

На цьому етапі можливі такі варіанти роботи:

1) учні працюють із наочними посібниками під керівництвом учителя; дублювання дій учителя допускається тільки в тих випадках, коли вони не можуть працювати самостійно;

2) учні самостійно вивчають тему, використовуючи запропоновані орієнтири;

3) учні слухають пояснення вчителя, слідкуючи за запропонованим орієнтиром;

4) учитель проводить проблемно-пошуковий діалог, організовуючи при цьому роботу учнів за орієнтирами;

5) спільне з учнями складання різноманітних схем, моделювання ситуацій з опорою на орієнтири;

6) самостійна робота учнів із використанням додаткових джерел інформації та створення власних моделей (схем, рисунків, креслень, планів, тез, анотацій, виписок, конспектів, рецензій).

Необхідно відмітити, що водночас паралельно розпочинається зовнішньомовленнєвий етап.

При вивченні додавання і віднімання ± 4 на цьому етапі робота ведеться таким чином (табл. 14).

Таблиця 14

	Діяльність учителя
	Діяльність учнів

	Організовує роботу з вивчення складу числа 4.

1. Положіть перед собою 2 червоних круги.

2. Тепер положіть 2 зелених круги.

3. Скільки кругів положили?

4. 4 круги – це які і які?

5. Значить, із яких чисел складається число 4?

6. Аналогічно проводиться робота для випадку 4 = 3 + 1
	Учні на прохання вчителя працюють з індивідуальними кругами й відповідають на запитання.

1. Кладуть 2 червоних круги.

2. Кладуть 2 зелених круги.

3. Усього поклали 4 круги.

4. 4 круги – це 2 червоних і 2 зелених.

5. 4 – це 2 і 2, 4 – це 2 + 2, записують у зошити.

6. Виконують те ж саме.

	1. Організовує вивчення різних способів додавання і віднімання числа 4 за частинами.
	Учні працюють із кругами, одночасно проговорюючи свої дії (хором та індивідуально), записують у зошити.


4. Етап голосного соціалізованого мовлення, коли всі дії з предметами, макетами, рисунками тощо супроводжуються мовленням (голосно – індивідуально чи хором) і доводяться до безпомилкового виконання.

Подібно до того, як ми навчаємо дитину говорити, повторюючи за нами вголос, так і в процесі одержання знань засвоєння проходить швидше, якщо воно супроводжується зовнішньомовленнєвою діяльністю (таким чином людина вивчає нову мову, нову пісню тощо).

На етапі зовнішнього мовлення можуть бути використані такі прийоми:

1) проговорювання вголос визначень, правил, фрагментів тексту, практичних дій хором (якщо мовлення розвинуто недостатньо) з переходом на індивідуальне проговорювання вголос;

2) коментоване управління з переходом на коментоване  доведення, коли учень спочатку відтворює хід своїх дій, а потім обґрунтовує кожен свій крок, використовуючи теоретичні знання;

3) відтворення вголос тексту повністю;

4) робота в парах, коли один учень відтворює матеріал, а інший контролює за зразком (записи в зошитах, за конспектом, за книгою тощо).
Цей етап при вивченні нашої теми має такий вигляд (табл. 15):

Таблиця 15

	Діяльність учителя
	Діяльність учнів

	1. Проводить бесіду за малюнком підручника (малюнки до складу числа 4, до прикладів 6 + 4, 10 – 4).


	1. Учні описують малюнок і повторюють спочатку індивідуально, потім хором (можна навпаки):

А) 4 – це 2 і 2, 4 – це 3 і 1;

Б) щоб до 6 додати 4, спочатку додамо 2 і одержимо 8, потім додамо ще 2 і одержимо 10. Аналогічно для віднімання.

	2. Проводить роботу щодо запам’ятовування повних міркувань при розв’язуванні прикладів 5 ±4, 8 – 4, 4 + 4.
	2. Учні пояснюють, проговорюючи міркування хором чи індивідуально (у різних поєднаннях).


5. Етап «зовнішнього мовлення про себе» – етап, коли всі дії виконуються беззвучно, проговорюванням про себе й доводяться до автоматизму, тобто засвоюються.

На цьому етапі учні самостійно працюють у зошитах із друкованою основою. Учитель контролює їхню роботу й деяких просить повторити міркування вголос. Цей етап поступово переходить у шостий.

Усю діяльність учителя та учнів на уроці можна представити у зведеній таблиці:
Таблиця 16

	Етапи
	Хід уроку

	Мотивація діяльності
	1. Актуалізація знань

1.1. Повторення таблиць додавання і віднімання ± 2, ± 3.

1.2. Розв’язати приклади 5 ± 4усно, без наочних посібників і з поясненням (у школярів виникає утруднення, тобто проблема)

	Орієнтувальна основа дії
	1.3. Формулювання теми

1.4. Повторення складу числа 3.

1.5. Повторення ± 3, використовуючи його склад і повторюючи міркування: «щоб  до 6 додати 3, спочатку додамо 2, одержимо 8, потім додамо1, одержимо 9. Значить, 6 + 3 = 9».

	Етап матеріалізованих дій
	2. Відкриття нових знань

2.1. Робота з вивчення складу числа 4.

2.2. Розбір різних способів додавання і віднімання числа 4 за частинами.

	Етап «голосного соціалізованого мовлення»
	3. Закріплення

3.1. Робота за малюнками підручника (склад числа 4, малюнки до прикладів 6 + 4, 10 – 4).

3.2. Запам’ятовування міркувань типу: «Щоб до 6 додати 4, спочатку додамо 2 і одержимо 8, потім додамо ще 2 і одержимо 10. Значить, 6 + 4 = 10» у ході роботи над вправами підручника. Аналогічно для віднімання.

	Етап «зовнішнього мовлення мовчки»
	4. Включення знань у систему

4.1. Математичний диктант: запишіть числа, які одержуємо з 2, 4, … додаванням до них 4 (діти проговорюють про себе, під час контролю – вголос).

4.2. Самостійне виконання вправ

4.3. Розв’язування задачі. Під час перевірки звернути увагу на правильність міркувань

	Підсумок уроку
	Повторюємо, використовуючи повні міркування: а) складу числа 4; б) 5 ± 4, 6 ± 4, 10 – 4.

З’ясовуємо , кому було легко (складно) на уроці, чому?

Хто повністю засвоїв  тему, у кого є ще труднощі й т.д.


Дидактичні ігри, вправи на розвиток математичних здібностей (пам’яті, мовлення, уваги) вчитель може включати на свій розсуд,  починаючи з третього етапу, ураховуючи особливості класу. 
Використовуючи методику проведення уроку за технологією поетапного формування розумових дій, учитель може досягти очікуваних результатів у розвитку дітей тільки за умови дотримання всіх етапів діяльності та відповідних вимог до них.

Структура особистісно зорієнтованого уроку (за С. Подмазіним)


1. Етап «Орієнтація в навчальному матеріалі» (мотивація наступної діяльності вчителем, орієнтація учнів щодо місця уроку в навчальному курсі, розділі, темі (схеми, таблиці, опори, словесна установка тощо), опора            на особистий досвід учнів).

2. Етап цілепокладання (визначення разом з учнями особистісно-значимих цілей діяльності, яку передбачено здійснити протягом уроку,            і показників досягнення поставлених цілей).
3. Етап «Проектування наступної діяльності» (залучення учнів               (у разі можливості) до планування та обговорення діяльності, яка буде здійснюватися на уроці).
4. Етап організації виконання плану діяльності (надання варіативності у виборі способів навчальної діяльності (писемного або усного; індивідуального або у групі; переказ опорних положень або розгорнута відповідь; в узагальнюючому вигляді або на конкретних прикладах тощо):

5. Етап контрольно-оцінювальний (залучення учнів до контролю (взаємо- та самоконтроль) за розвитком навчальної діяльності, порівняння отриманого результату з критеріями; участь учнів у виправленні допущених помилок, осмислювання їх причин (взаємо- та самоаналіз) тощо).
6. Завершальний етап (усвідомлення ситуації досягнення мети, переживання ситуації успіху, підкріплення позитивної мотивації щодо самої діяльності, рефлексія).
Структура уроку за діяльнісним підходом 
(за І. Корбаковою, Л. Тєрьошиною) [15]
Урок формування нових понять

І. Самовизначення до діяльності (організаційний момент)

Мета: включення учнів до діяльності на особистісно-значущому рівні: «Хочу, тому що зможу» (1 – 2 хвилини).
Результат. В учнів має з’явитися позитивна емоційна спрямованість.

Прийоми роботи
· Учитель на початку уроку висловлює добрі побажання дітям; пропонує побажати один одному успіху (плескати в долоні із сусідом по парті тощо).
· Учитель пропонує дітям подумати, що знадобиться для успішної роботи на уроці; діти висловлюються.
· Девіз, епіграф («З малої перемоги розпочинається великий успіх»).
· Самоперевірка (взаємоперевірка) домашнього завдання за зразком (виконання подібних завдань) тощо.

ІІ. Актуалізація знань

Мета: повторення вивченого матеріалу, необхідного для «відкриття» нового знання; виявлення утруднень в індивідуальній діяльності кожного учня (4 – 5 хвилин).
Результат: Виникнення проблемної ситуації

ІІІ. Постановка навчального завдання
Мета: обговорення утруднень («Чому виникли труднощі?», «Чого ми ще не знаємо?»); проговорювання мети уроку у вигляді питання, на яке необхідно дати відповідь, чи у вигляді теми уроку (4 – 5 хвилин).
Результат. Методи постановки навчальної задачі: спонукальний від проблемної ситуації діалог, діалог, що підводить до теми уроку тощо.
ІV. «Відкриття нового знання» (побудова проекту виходу з утруднення)
Мета: вирішення усно задачі й обговорення проекту її розв’язання               (7 – 8 хвилин).
Способи: групова чи парна робота;

Методи: діалог, дискусія, спонукальний від проблемної ситуації діалог; діалог, що підводить до відкриття нового знання тощо.
V. Первинне закріплення

Мета: проговорювання нового знання, запис у вигляді опорного сигналу (4 – 5 хвилин).
Способи: фронтальна робота, робота в парах.
Методи: коментування, позначення знаковими символами, виконання продуктивних завдань.
VІ. Самостійна робота із самоперевіркою за еталоном

Мета: кожен для себе повинен усвідомити, що він уже вміє                               (4 – 5 хвилин).
Особливості. Невеликий об’єм самостійної роботи (не більше                   2-3 типових завдань) виконується письмово.
Методи: самоконтроль, самооцінка.
VІІ. Включення нового знання  в систему знань і повторення                               (7 – 8 хвилин).
Особливості: Запропонувати учням спочатку вибрати й виконати з набору завдань тільки ті, які містять новий алгоритм або нові поняття, потім – виконати вправи, у яких нове знання використовується разом із вивченим раніше.
VІІІ. Рефлексія діяльності

Мета: усвідомлення учнями своєї навчальної діяльності, самооцінка результатів діяльності своєї та всього класу (2 – 3 хвилини).
Питання:

· Чи вдалося вирішити поставлені завдання?

· Яким способом?

· Які одержали результати?

· Що потрібно ще зробити?

· Де можна застосувати нове знання?

· Що на уроці вийшло у вас добре?

· Над чим потрібно попрацювати ще?

Технологія побудови уроку як цілісного творчого процесу                 (за О. Митником) [31]
1. Створення атмосфери довіри до дитини, забезпечення взаємозв’язку розумової діяльності з позитивними емоціями. Організація цілісного контакту з усім класом, скорочення заборонних педагогічних вимог і поширення позитивно-орієнтуючих; виявлення розуміння ситуативного внутрішнього настрою (психічного стану) учнів за зовнішніми ознаками (погляд, вираз обличчя тощо), урахування його, передача учням цього розуміння; формулювання яскравих цілей діяльності та показ шляхів їх досягнення. 

2. Створення ситуації успіху. Фіксація уваги навіть на незначному досягненні дитини: учні можуть поплескати в долоні, учитель може потиснути руку вихованцеві за оригінальне (альтернативне, раціональне) розв'язання певного завдання. 

3. Розгортання палітри роздумів під час вивчення нового матеріалу. Основна увага вчителя спрямовується не на результат засвоєння певних знань, а на процес його досягнення. Здійснення конструктивної взаємодії в підсистемах «учитель – клас», «учитель – учень» відбувається так: спочатку вчитель виявляє різні індивідуальні семантики розуміння учнем змісту поняття, яке він засвоює, потім – колективне обговорення їх, вибір найточніших із точки зору науки, підкріплення власними міркуваннями. Поступово учні визнають: істина, за винятком історичних фактів, не дана ззовні готовою, і кожний здатен зробити внесок у її осягнення. 
4. Застосування на уроках інтерактивних методів навчання, які допоможуть вчителеві внести у навчальний процес елементи дослідження, пошуку, порівняння різноманітних фактів, явищ, позицій, висновків. Так, на рівні засвоєння нових знань можна використати проблемно-пошуковий діалог, а на рівні формування інтелектуально-творчих умінь: «мозкову атаку», інверсію, інцидент, дидактичну гру, синектику. 

5.Вивчення поняття та його властивостей, формування логічних умінь: класифікувати, аналізувати, знаходити закономірності, висувати гіпотези; доводити власну точку зору, міркуючи за аналогією або проводячи прості дедуктивні міркування тощо. 

6. Упровадження завдань комбінованого характеру, завдань із логічним навантаженням. 

Технологія побудови уроку, спрямованого на розвиток критичного мислення (за Дженні Л. Стіл, Куртіс С. Мередит, Чарльз Темпл) [9]
1. Актуалізація

Мета: визначення власного знання дитини, до якого можна додати нове; активізація учня, створення зацікавленості та спрямованості на дослідження теми.
Способи реалізації: залучення пам'яті, інтелекту, постановка питання, висування гіпотези, обговорення мети уроку.
2. Усвідомлення змісту

Мета: підтримка зацікавленості учня перевірити своє власне розуміння; здійснення пошукової діяльності, конструювання чи усвідомлення нового знання.

Способи реалізації: читання тексту, лекція, перегляд відео, досвід учнів, дослідження.

3. Рефлексія

Мета: перетворення учнями нових знань на свої власні, що забезпечує їх довготривалість; перегляд ідей, які розглядалися, значення яких усвідомили (учні запитують, інтерпретують, застосовують, дискутують, піддають сумніву).

Способи реалізації: обговорення, систематизація, переоцінка, переоформлення, нове тлумачення отриманих знань тощо.

Організація уроку за моделлю «урок-діалог» (за І. Зязюном) [38]
Проблемно-діалоговий урок включає наступні елементи:

· створення вчителем проблемної ситуації і формулювання навчальної проблеми;

· висунення гіпотез;

· актуалізація опорних знань учнів;

· складання плану вирішення проблеми;

· пошук шляхів вирішення проблеми (відкриття нового знання);

· формулювання вирішення проблеми і застосування нового знання на практиці.

Мета уроку, її спрямування

Розвиток інтелектуального, творчого потенціалу учнів засобами вивчення основ наук. Збагачення учнів знаннями, розвиток умінь, навичок, формування ставлення до знань як передумови їхнього особистісного розвитку і становлення
Завдання, професійна позиція педагога

Створення умов для активного навчання учнів, реалізації ними власного творчого потенціалу, потреб особистісного розвитку. Особистісна позиція у спілкуванні з учнями, орієнтація їх на співпрацю, довіра до учнів; зосередженість на учнях, вияв щирої зацікавленості в їхньому зростанні.

Головний механізм педагогічного керівництва навчанням

Орієнтація на контактну взаємодію з учнями, звернення до їхніх інтересів, досвіду, потреб; рефлексивне керування пізнавальною діяльністю учнів, що базується на відтворенні вчителем поведінки, стану, характеру діяльності учнів на уроці з наступним коригуванням навчального процесу на підставі врахування отриманої інформації.
Характер пізнавальної діяльності, позиція учня

Активна пізнавальна діяльність, готовність до самостійної роботи, вияву ініціативи, творчості; можливість бути рівноправним суб’єктом навчання, впливати на характер власної пізнавальної діяльності, відчувати відповідальність перед собою за її результати. Особистісний характер пізнавальної діяльності, вияв свого ставлення до набутих знань, використання їх як інструменту розв’язання практичних завдань; співпраця              з учителем.
Оцінювання навчання

Формування оцінки рівня знань і вмінь учнів з урахуванням докладених ними зусиль, індивідуальних особливостей, рівня особистісного зростання; мета оцінювання – не тільки контроль, а й заохочення учнів до самопізнання, самооцінювання, самонавчання.
Модель уроку математики з використанням проблемно-пошукового діалогу

Таблиця 17
	Цілі уроку
	Очікувані результати

	Формулюються відповідно до програми на основі змістових ліній:

1. Виконувати обчислення                        (з перенесенням на різні життєві ситуації).
2. Читати й записувати відомості про навколишній світ за допомогою математичних моделей.

3. Будувати ланцюжки логічних міркувань, використовуючи відомості з математики.

4. Упізнавати в об’єктах навколишнього світу відомі геометричні форми та працювати з ними.

! Необов’язково всі змістові лінії реалізувати на кожному уроці
	Перелік понять, правил, закономірностей, які будуть уведені на уроці та засвоєні кожним учнем.

Перелік предметних компетентностей (знає, уміє, розуміє, виконує, застосовує, обґрунтовує тощо).


Хід уроку

	Діяльність учителя
	Діяльність учнів
	Дошка й обладнання

	Актуалізація знань (5 – 7хв)

	· Звертає увагу учнів на записи на дошці та просить самостійно сформулювати до них завдання.
· Пропонує виконати завдання, пояснити хід його виконання, знайти помилки тощо


	Формулюють завдання, пропонують їх один одному (виконують запропоновані вчителем завдання, пояснюють хід їх виконання завдання, знаходять помилки тощо), контролюють одержані результати. Над кожним завданням працює пара учнів, ведучи діалог, інші діти слухають запитання й відповіді, а в кінці виконання роботи оцінюють як формулювання завдань, висловлених у діалозі, так і якість їх виконання.

Під час виконання кожного завдання формулюються вже відомі поняття й алгоритми дій, які будуть потрібні на уроці як орієнтовна основа дій для формулювання нового знання.
	На дошці пропонуються записи навчальних завдань. 

	Створення проблемної ситуації (3 – 5 хв)

	Просить учнів виконати завдання (в основі виконання цього завдання є, як правило, невідомий алгоритм дій).
	Пробують виконати завдання, звіряють одержані результати, пробують знайти серед них правильну відповідь; приходять до висновку, що не можуть зробити цього, тому що не знають алгоритм дій.
	Підручник чи дошка із запропонованим завданням.

	Формулювання проблеми (теми і мети уроку) (1 – 2 хв)

	– Яке питання у вас виникло? // Що нам сьогодні необхідно вияснити? // Якою ж буде тема уроку? 
	Формулюють навчальну проблему (тему) в різних варіантах.
	Основна проблема (тема) фіксується на дошці.

	Відкриття нового знання (3 – 5 хв)

	Просить дітей звернутися до підручника (довідника, словника, енциклопедії, системи завдань, запропонованих учителем, тощо). Шляхом аналізу математичних моделей, з використанням проблемно-пошукового діалогу спонукає учнів до самостійного визначення поняття, формулювання висновку, правила, розробки алгоритму дій. Якщо новий алгоритм базується на раніше вивченому й розглянутому на етапі актуалізації знань, пропонує дітям запитання: «У чому подібність і чим відрізняється новий спосіб від вивченого раніше?»
	Самостійно працюють із підручником (довідником, словником, енциклопедією, системою завдань, запропонованих учителем, тощо), беруть участь у проблемно-пошуковому діалозі, самостійно дають визначення нового поняття, створюють алгоритм виконання завдання тощо, порівнюють свої визначення та роблять остаточний висновок.
	Підручник (довідник, словник, енциклопедія, система завдань, запропонованих учителем, тощо).

	Формулювання нового знання (1 – 2 хв)

	Просить дітей самостійно прочитати формулювання в підручнику та порівняти з одержаним самостійно
	Самостійно працюють із підручником (посібником, довідником), відповідають на запитання вчителя, порівнюють свої формулювання з формулюванням у підручнику, роблять остаточний висновок, відтворюючи його в зручних і зрозумілих для себе термінах.
	Підручник, посібник, довідник

	Первинне закріплення нового знання (2 – 3 хв)

	Просить дітей самостійно прочитати, пояснити й виконати завдання (з копіюванням зразка, за зразком).
	Самостійно працюють із підручником, пояснюють завдання, формулюючи при цьому вголос необхідний алгоритм дій. Порівнюють одержані результати, виправляють помилки.
	Дошка, підручник, зошит.

	Самостійна робота (3 – 5 хв)

	Пропонує дітям самостійно виконати завдання на використання нового знання (діти працюють у парах, групах, допомагаючи один одному).
	Самостійно виконують завдання, потім звіряють із завданням, виконаним на дошці (запропонованим зразком учителя), обговорюють усім класом, аналізуючи допущені помилки.
	Дошка, підручник, зошит, проектор тощо.

	Включення нових знань у систему (до 15 хв)

	Учитель самостійно вибирає в підручнику завдання, які, на його погляд, є найбільш ефективними для даного класу в даний момент. Можна розподілити завдання між групами учнів з обов’язковим наступним відтворенням результатів у класі.
	Діти працюють за завданнями вчителя.
	Дошка, підручник, зошит, проектор тощо

	Підсумок уроку (1 – 2 хв)

	Просить дітей пригадати цілі, сформульовані на початку уроку, і визначити рівень їх виконання.
	Діти самостійно визначають рівень досягнення, поставлених на початку уроку цілей
	

	Домашнє завдання, (1-2 хв)

	Пропонує завдання для домашньої роботи, говорить, які з них є обов’язковими, а які – варіативними. Коментує виконання завдань.
	Визначають для себе інваріантну та варіативну частини домашнього завдання.
	Підручник, щоденник.


Як бачимо, підходи до конструювання уроку на засадах компетентнісного підходу досить різні, що створює умови для творчості педагога.

Виходячи зі сказаного вище, виокремимо особливості уроку на засадах компетентнісного підходу (табл. 18).

Особливості уроку на засадах компетентнісного підходу
Таблиця 18

	Критерії та показники
	Особистісно орієнтований урок

	1. Інтерес і мотивація учнів до початку уроку
	Цілеспрямовано створюється вчителем.

	2. Цілепокладання уроку
	До цілепокладання обов’язково залучаються учні, ціль уроку узгоджується з дітьми.

	3. Характер навчальних завдань
	Проблемний, пошуковий, творчий.

	4. Час «говоріння» учнів на уроці порівняно з активним поясненням учителя
	Більше говорять учні (пам’ятаємо: 80% часу учні працюють самостійно).

	5. Активність учня на уроці
	Уміння бачити проблему, формулювати її, приймати як особистісно значущу; висловлювати свою точку зору; участь у діалозі, дискусії; формулювання гіпотез; пропозиція свого рішення завдання; можливість поставити запитання вчителю, однокласникам.

	6. Перевага стилю спілкування «учитель – учень»
	Проблемно-пошуковий діалог, полілог, дискусія.

	7.Форма організації навчальної діяльності
	За доцільністю, можливі нетрадиційні уроки: урок-дослідження, захист проекту, ігровий урок, урок-конференція тощо.

	8. Психологічний клімат уроку
	Позитивний емоційний вплив, комфортна атмосфера для кожної дитини.

	9. Рефлексія уроку (окремих частин уроку), здійснювана разом із дітьми
	Обов’язково.

	10. Прийоми, методики, технології викладання
	Авторські прийоми, методики, технології викладання, оригінальні педагогічні прийоми тощо.


Наявність сформованих уявлень про суть, конструювання, структуру уроку на засадах компетентнісного підходу дозволяє більш цілеспрямовано моделювати конкретні навчальні заняття. 

Ефективній реалізації компетентнісного підходу в навчанні молодших школярів сприяють розширення діапазону організаційних форм, методів навчання, способів навчальної взаємодії, що мають на меті практичну спрямованість навчання та базуються на взаємозв’язках урочної та позаурочної діяльності. 

Згідно оновленої програми у випадках, коли програмовий матеріал з різних навчальних предметів дозволяє інтегрувати його в межах одного навчального дня, можуть організовуватись так звані «тематичні дні», коли всі уроки за розкладом спрямовують на реалізацію єдиної виховної мети, що знаходить логічне продовження у виховному заході.

Тематичні дні інтегрують блоки знань із різних навчальних предметів і тем навколо однієї проблеми з метою інформаційного та емоційного збагачення, сприймання, розвитку мислення, почуттів учня. Таке навчання забезпечує формування в молодших школярів цілісної картини світу, здатності сприймати предмети і явища різнобічно, системно, емоційно та сприяє поглибленню та розширенню знань учнів, діапазону їх практичного застосування.

Процес інтеграції вимагає виконання певних умов:

· інтеграція навчального матеріалу з різних навчальних предметів здійснюється: навколо певного об’єкту чи явища довкілля, для розв’язання проблеми міжпредметного характеру, для створення творчого продукту;
· об’єкти дослідження однакові або досить близькі (об’єкт досліджується з різних сторін з використанням навчального матеріалу з різних дисциплін);

· пізнання дійсності на різних предметах здійснюється через використання однакових або близьких методів дослідження; 

· навчання на кожному уроці підпорядковується загальним закономірностям пізнання (наприклад, складові компетентності уміння навчатися впродовж життя; стратегії розвитку критичного мислення; технологія поетапного формування розумових дій тощо);

· узагальнення навчального матеріалу з різних навчальних дисциплін у єдину систему, формування цілісної картини навколишнього світу.

На початку навчального року вчитель складає календарні плани і зазначає в них, які дні можна поєднати, у відповідності за темами до тематичного дня. Плануючи тематичні дні вчитель може враховувати побажання дітей щодо визначення тематики, визначає завдання уроків (навчальні, розвивальні, виховні), співставляє рівень висвітлення певної теми у підручниках та відповідність додаткових матеріалів. Учні під час таких уроків, мають бути зайняті різноманітними видами діяльності, підбір яких має бути ретельним. Вчитель продумує етапи уроку так, щоб вони не лише були методично грамотними, а й слугували  східцями, ступаючи якими дитина не відчувала б труднощів, а крокувала б впевнено, з зацікавленістю та легкістю. Тому потрібно так дібрати матеріал, щоб всі уроки тематичного дня були цікавими та  змістовними. Необхідно використовувати наочність, яка б доповнювала всі об’єднані за темою уроки. 

Дуже добре, коли тематичний день буде закінчуватись виховним заходом з даної теми. 

Тематичний день – це яскрава подія, що дозволяє кожному учневі знайти відповіді на важливі й значущі для нього питання, при цьому пошук відповідей здійснює сама дитина під керівництвом учителя, набуваючи для цього необхідні знання з тих дисциплін, які він вивчає.

Головна мета тематичного дня – сформувати у дітей цілісний, системний погляд на навколишній світ, допомогти їм усвідомити особистісний сенс проживання в цьому світі.

Основною ідеєю тематичного дня є виявлення життєво важливої для дітей проблеми, вирішення якої передбачає інтеграцію всіх або більшості областей знань, об’єднує в творчому процесі зусилля педагогів та учнів.

Структура тематичного дня. 

Відкриття дня включає створення проблемної ситуації, що забезпечує мотивацію, знайомство з планом і правилами дня. 

Проведення уроків відбувається шляхом вирішення конкретних проблем. Це, як правило, 4-5 уроків за розкладом, зміст яких пов’язаний з темою тематичного дня.

Виховний захід визначається потребами, інтересами дітей і проходить у вигляді свят, ігор, конкурсів. Це повинно бути яскраве, емоційне завершення основної частини дня, що дозволить ще раз повернутися до головної проблеми дня, розставити головні акценти, визначити життєві орієнтири. З цією метою доцільно виконати яскраве творче завдання (скласти вірші, придумати девіз дня, театралізувати) з урахуванням інтересів і потреб дітей. 

Тематичний день може проходити у формі екскурсій, зустрічей, досліджень, презентацій, вирішення практичних завдань та проблемних питань, виконання практичних робіт.

Залежно від ситуації (зміст, організація, настрій учасників тощо) підведення підсумків, аналіз дня, рефлексія може проводитися в цей день або наступного дня. Цей етап може бути присвячений нагородженню, висловлюванню думок і оцінок щодо проведеної роботи. Особлива увага приділяється кожній дитині, її судженню про прожитий нею та однокласниками день.

Пропонуємо вашій увазі орієнтовні рекомендації щодо планування тематичних днів.

Плануємо тематичний день

Для оптимізації роботи щодо планування тематичного дня вчителю варто скористатися Інтелект-картою (ментальна карта, карта пам’яті, діаграма зв’язків тощо) – метод структуризації концепцій з використанням графічного запису.

Після створення Інтелект-карти необхідно дати відповіді на запитання:

· Яка інформація може стати цікавою учням, доступною для їх віку?
· Яка інформація може стати змістовим наповненням уроку?

· Які навчальні предмети містять дану інформацію?

· Які програмові завдання може реалізувати вчитель на уроці з даної теми?

· У якій послідовності учні знайомитимуться з цією інформацією             на уроках?

· Які види діяльності (вправи, завдання) запропонувати учням для дослідження цієї інформації?

· Які ресурси потрібно залучити для підготовки до уроку?

Підготовка до тематичного дня з використанням Інтелект-карти сприяє системності у роботі вчителя, що передбачає цілісне бачення «теми», змістове та методичне наповнення кожного уроку, послідовність дій. 

У ході тематичного дня можна провести квест (спортивно-інтелектуальне змагання з елементами рольової гри, основою якого                  є послідовне виконання заздалегідь підготовлених завдань командами або окремими учасниками). 

Квест-технологія включає в себе: метод проектів (спосіб досягнення дидактичної мети через детальну розробку проблеми, яка повинна закінчитися реальним практичним результатом, оформленим тим чи іншим способом); змагання (відносини, що складаються в процесі спільної діяльності людей і виражаються у взаємному стимулюванні активності один одного та в кінцевому збільшенні корисних результатів спільних дій).

Для вчителя, який організовує квест головною метою є навчальна. Для учнів вона приховується за ігровою. Отже, для квестів на уроках учитель розробляє навчальну мету відповідно до навчальної програми                          та календарного планування та ігрову мету, яку виголошує перед учнями. Ігрова мета викликає інтерес, стимулює дітей до виконання завдань               та одержання результату. Ігрова мета завжди обумовлена сюжетом квесту.

Під час підготовки та проведення квесту необхідно дотримуватися наступних етапів: створення команд, оголошення правил, вручення маршрутного листа, розповідь історії та постановка ігрової мети, проходження маршруту за підказками з виконанням завдань, досягнення мети, нагородження. Учителю для проведення квесту необхідно підготувати сюжет, правила, механіку гри, маршрут, підказки, завдання, систему оцінювання, призи.

Найголовнішим у квесті є сюжет, на якому базується гра. Це може бути історія про якусь тварину, безстрашних піратів. допомога казковому герою, дитині або людині, яка потрапила в скрутне становище тощо. Єдина вимога до сюжету, щоб він був цікавим, заплутаним і непередбачуваним. Ідеї для сюжетів квестів: знайти предмет, проникнути в замкнену кімнату, урятувати, зняти закляття, сюжет літературного твору, відгадати ім’я персонажа, побудувати із знайдених частин потрібну модель, подорож у минуле, мандрівка (планетами, материками, містами, вулицями, школою – про кожен об’єкт учасники дізнаються щось цікаве).

Квести мають свої правила. Усі учасники квесту до його початку ознайомлюються з правилами та повинні їм слідувати.

Для проведення квесту розробляється маршрут (заздалегідь розроблений шлях проходження визначеної відстані). 

Відстані між поїнтами слід вибирати з урахуванням багатьох чинників: вік учасників, спосіб їх пересування тощо. Якщо квест проводиться у межах приміщення школи, то краще не робити відстані більше ніж  20 м, якщо гра відбувається на подвір’ї – 30-40 метрів. 

Для того, щоб учасники перейшли до наступного завдання , вони повинні отримати відмітку в маршрутному листі про правильне виконання  попереднього завдання та знайти підказку.

Для створення підказок потрібна фантазія та бажання вигадати щось цікаве. Це можуть бути: запитання-підказки, відповідь на додаткове запитання, відгадка загадки, слова на певній сторінці книжки тощо.

В основі квесту лежить принцип змагальності. Потрібно продумати, за що будуть отримувати бали гравці та спосіб їх фіксації. Наприкінці бали підраховуються і визначається команда переможець. Правилами може бути передбачений штраф: за ухилення від маршруту, за невчасність виконання завдання, за порушення правил, за неточності у виконанні тощо. Штрафом можуть бути: додаткові запитання, виконання додаткового завдання, нарахування чи віднімання балів тощо.

Призи за участь у квесті мають бути обов’язково. Вид призів залежить від фантазії та фінансових можливостей. Це можуть бути книги, розмальовки, медалі, листівки, значки, браслети, солодощі, випічка тощо. Бажано, щоб призи отримали всі команди без винятку.

Тематичний день «Пернаті друзі» (3-го клас)
Іванова Н. І., учитель початкових класів Зміївського ліцею №1 
Літературне читання

Тема: Леся Українка «Мамо, іде вже зима…» 

Мета: формування читацької та пізнавальної компетентностей учнів, морально-естетичних уявлень, здатності до творчої діяльності;  мовленнєвий, літературний, інтелектуальний розвиток.

Методичне забезпечення: використанням прийомів мнемотехніки, вправа «Дірявий текст», стратегія розвитку критичного мислення «Рафт».
Українська мова
Тема: Практичне ознайомлення з написанням префіксів з- (с-)
Мета: формування комунікативної компетентності шляхом засвоєння доступного і необхідного обсягу знань з мови, опанування всіх видів мовленнєвої діяльності та набуття певного соціального досвіду.

Методичне забезпечення: робота в групах – створення реклами для кафе «Птах».
Математика
Тема: Одиниці вимірювання маси. Перетворення одиниць маси.
Завдання на визначення залежності між ціною товару, його кількістю та вартістю.

Мета: формування цілісного сприйняття світу, розпізнавання проблем, які розв’язуються із застосуванням математичних методів, здатності розв’язувати сюжетні задачі, логічно міркувати, обґрунтовувати свої дії.
Методичне забезпечення: метод варіювання сюжетних задач.
Базова задача
Ціна 1 кг зерна 10 грн. Кафе «Птах» придбало 5 кг  зерна. Яка вартість усього придбання?
Завдання
· Ціна 1 кг зерна 10 грн. Кафе «Птах» спочатку  придбало 5 кг зерна, а потім – ще 4 кг. Яка вартість усього придбання?
· Кафе «Птах» придбало 5 кг зерна по  10 грн за 1 кг і 4 кг пшеничної крупи.  Ціна 1 кг пшеничної крупи на 2 грн дешевше, ніж ціна зерна. Яка вартість усього придбання?
· Склади задачу за даним виразом: 10 × (5 + (5 – 1)) =90
Трудове навчання
Тема: Виготовлення об’ємних виробів з паків. Оздоблення виготовлених виробів відомими техніками та матеріалами. Виготовлення годівниці.
Мета: формування технологічної компетентності, розвиток пізнавальної, художньої т технічної обдарованості, технічного мислення в процесі творчої діяльності. 

Методичне забезпечення: мозковий штурм, робота в групах (створення технологічної карти виробу, виготовлення виробів), 
Природознавство
Тема: Екскурсія. Різноманітність тварин і рослин рідного краю
Мета: формування природознавчої компетентності; соціально активної особистості, здатної мислити, бережливо ставитися до природи, людей і самого себе.
Тематичний день починається розгляданням малюнка.

Діти дають відповідь на запитання: «Які емоції викликає у вас малюнок?».

Наприкінці тематичного дня знову повертаються до цього малюнка та називають емоції, які він викликав.

Аналіз уроку сприяє підвищенню якості викладання, має велике значення, перш за все, для самопізнання, саморозвитку вчителя. У процесі та результаті аналізу вчитель має можливість: подивитися на свій урок ніби       зі сторони й переосмислити, оцінити його в цілому і кожен компонент окремо; застосувати свої теоретичні знання для осмислення способів, прийомів роботи; осмислити  себе як суб’єкта педагогічної діяльності, свою поведінку, слабкі й сильні сторони; виявити та розвинути свої рефлексивні здібності. 

Орієнтуючись на особливості діяльності вчителя з планування                та проведення уроків, визначимо ті критерії, які дозволяють аналізувати діяльність його на такому уроці: 

· наявність у вчителя плану проведення уроку залежно від підготовки класу;

· використання проблемних творчих завдань;

· застосування завдань, які дозволяють учневі самому вибирати тип, вид     і форму матеріалу, який вивчається (мовну, графічну, умовно-символічну);

· створення позитивного емоційного настрою на роботу всіх учнів протягом уроку;

· обговорення з учнями наприкінці уроку не тільки того, що нового пізнали, чим оволоділи, а й того, що сподобалося (не сподобалося)         та чому; що бажали б виконати ще раз, а що зробили б по-іншому;

· стимулювання учнів до вибору та самостійного використання різних способів виконання завдань;

· оцінка (заохочення) при опитуванні на уроці не тільки правильної відповіді учня, а й аналіз того, як учень розмірковував, який спосіб використовував, чому та в чому помилився;

· глибока аргументація поточної оцінки навчальних досягнень (у разі         її виставлення), наприкінці уроку за такими параметрами: правильність, самостійність, оригінальність;

· завдання додому вимагає від учителя не тільки визначити його тему        й обсяг, а й докладного роз’яснення, як можна раціонально організувати учневі навчальну роботу з виконання домашнього завдання.

Найскладнішим в аналізі є здійснення самооцінки та самоаналізу уроку. Т. Ільїна виділила десять параметрів, за якими вчитель може здійснити самоаналіз і самооцінку уроку, а керівник навчального закладу може зробити висновок щодо його ефективності. Пропонуємо модернізований нами алгоритм аналізу уроку.

1.Загальна структура уроку
До якого типу може бути віднесений урок? Яке його місце в системі інших уроків із теми? Чи чітко виділені елементи уроку такого типу й чи правильно визначено дозування часу на кожну частину уроку?

2. Реалізація основної дидактичної мети уроку
Чи всі вимоги програми з даної теми отримали відображення в уроці? Наскільки активними були учні під час ознайомлення з новим матеріалом (сприймання, розуміння, збудження пізнавального інтересу)? Чи правильно складений і здійснений план відкриття нових знань? Чи мав учитель достатні знання? Як і що потрібно змінити в опануванні нового матеріалу й чому? Чи мала місце організація первинного закріплення? Як здійснювалося оцінювання рівня навчальних досягнень учнів? Чи мав місце диференційований підхід до учнів? На яких етапах уроку? Яким чином?

3. Здійснення розвитку учнів у процесі навчання
Чи мало місце залучення учнів до основних розумових операцій (аналіз, синтез, узагальнення, систематизація)? Чи звертався вчитель до особистісного досвіду дітей? Чи мав матеріал, що вивчався, практичну спрямованість, чи застосовувалися знання в нових ситуаціях? Як і чим був забезпечений розвиток пізнавальної самостійності учнів? Чи здійснювалися міжпредметні зв’язки? Чи були використані засоби розвитку творчого мислення (елементи проблемності, завдання пошукового характеру)? Чи повідомлялася на уроці інформація для загального розвитку? Чи мав місце естетичний розвиток учнів?

4. Виховні можливості уроку
Чи сповна були використані виховні можливості змісту навчального матеріалу? Як формувався світогляд: чи мало місце роз’яснення світоглядних ідей, формування ставлень, оцінних суджень, чи виявив урок вплив на вироблення поглядів і переконань учнів? Як було забезпечено на уроці зв’язок навчання з життям? Що сприяло вихованню гуманного ставлення до людей, відповідального ставлення до роботи та її результатів? Який виховний вплив особистості самого вчителя?

5. Дотримання основних принципів дидактики
Чи правильно була організована діяльність учителя з позиції реалізації принципів навчання? Як була організована самостійна робота учнів? Який її обсяг? Яка її ефективність?

6. Вибір методів навчання
Чи правильно вибрані методи навчання учнів? Чи забезпечували вони «суб’єкт-суб’єктні» відносини в підсистемах «учитель – учень», «учитель – клас», «учень – учень»? Чи використовувалася наочність, ІКТ, їх ефективність, доцільність? Чи правильно організований контроль навчальних досягнень учнів? Як була організована робота над помилками, чи мала вона місце взагалі? Чи дотримувалися загальні вимоги до вибору методів навчання (залежно від загальної цільової спрямованості, дидактичної мети, специфіки навчального матеріалу, предмета, віку, індивідуальних особливостей учнів тощо)?

7. Робота вчителя на уроці
Чи все необхідне було підготовлено до початку уроку? Яке було співвідношення організаційної та пізнавальної діяльності учнів? Які види діяльності вчителя мали місце на уроці, у якому співвідношенні (мовна діяльність, слухання, записування, допомога учням у їх самостійній діяльності). Чи мав місце контакт із класом, з окремими учнями? Яким був зовнішній вигляд учителя?

8. Робота учнів на уроці
Чи була перевірена готовність учнів до уроку? Якою була активність учнів на різних етапах уроку? Якими були види діяльності учнів на уроці? Чи зверталась увага на культуру праці (правильне ведення записів, їх оформлення, бережливе ставлення до підручників тощо)? Яка була дисципліна на уроці? Чи правильними були прийоми підтримання дисципліни на уроці? Чи досягали вони мети? Якщо ні, то чому? Яке ставлення учнів до предмета, до вчителя?

9. Гігієнічні умови уроку
Чи достатньо освітлена класна кімната? Як впливає на заняття колір стін, панелей, парт? Чи відповідають меблі віку учнів? Чи вдало складений розклад – яке місце даного уроку в тижневому розкладі, у розкладі дня? Як була проведена перерва, що передувала уроку? Чи не були затримані учні на уроці після дзвоника?

10. Деякі спеціальні завдання
До числа таких спеціальних завдань належать ті, що стосуються дослідження школою певної наукової проблеми, завдань, пов’язаних із рішенням педради чи методичного об’єднання.

На нашу думку, схеми аналізу уроку, уроку з позицій здоров’язбереження, уроку математики (за О. Митником) [31], читання        (за Т. В. Рижковою) [47] можуть бути використані педагогами-практиками.

Орієнтовна схема аналізу уроку на засадах
компетентнісного підходу

1. Створення внутрішньої мотивації навчання:

· мотивація вчителем запланованої діяльності, позитивна настанова на роботу;

· визначення особистісного досвіду учнів і пов’язання його з даним заняттям;

· залучення учнів до визначення особистісно значущої мети уроку та показників її досягнення.
2.Характер навчальних завдань:

· співвідношення знань, які діти одержують у готовому вигляді (зі слів учителя) і в процесі самостійного пошуку (виконання випереджувальних завдань, підготовка повідомлень, наявність проблемних ситуацій тощо);

· надання можливості вибору варіантів і способів виконання навчальної діяльності, фіксації нового матеріалу;

· стимулювання учнів до вибору завдань для самостійного виконання;

· співвіднесення репродуктивної та творчої діяльності учнів;

· доцільність використання  активних, інтерактивних методів роботи;

· рефлексія уроку (окремих його частин), здійснювана разом                       з учнями;

· варіативність домашнього завдання.

3. Психологічний клімат уроку:

· урахування вікових та індивідуальних особливостей, психолого- педагогічна підтримка кожного учня;

· оцінка при опитуванні не тільки правильної відповіді учня, а й аналіз того, як учень міркував, який спосіб використовував, чому й у чому помилився тощо (учитель звертається до зрозумілих критеріїв, вироблених разом із дітьми, порівнює дитину саму з собою);
· аргументація оцінки навчальних досягнень за такими параметрами: правильність, оригінальність, самостійність;

· стиль спілкування (діалог, полілог чи монолог);

· створення «ситуації успіху», надання права на помилку, цінування особистості кожного учня.
4. Процес взаємодії учителя й учнів на уроці: 

· діалог «учитель – учень» (учитель сприймає дитину, слідкує за ходом її думки, не нав’язує дитині свою думку, заохочує дитину, коли вона відстоює свою думку);

· діалог «учень – учень» (діти сприймають один одного, чують один одного, будують свої відповіді з урахуванням почутого від іншої дитини).

5. Рефлексія уроку.
Схема аналізу уроку з позицій здоров’язбереження

1. Дотримання гігієнічних норм і вимог щодо організації уроку (температура та свіжість повітря, раціональність освітлення класу й дошки, наявність/відсутність монотонних, неприємних звукових подразників тощо).
2. Створення позитивного емоційного настрою й робочої обстановки в класі.

3. Забезпечення високого рівня мотивації навчальної діяльності протягом уроку (інтерес до занять, прагнення більше дізнатися, радість від участі у спільній праці, інтерес до матеріалу, що вивчається).

4. Використання різноманітних видів навчальної діяльності (норма –      4-7 видів за урок, середня тривалість – 7-10 хвилин).

5. Застосування різних методів викладання: словесний, наочний, аудіовізуальний, самостійна, групова робота тощо (норма – не менше трьох). Чергування видів викладання здійснюється не пізніше ніж через                    10-15 хвилин.

6. Відповідність методів і форм навчання змісту навчального матеріалу, а також психофізичним і навчальним можливостям дітей.

7. Упровадження методів навчання, що сприяють активізації ініціативи та творчого самовираження учнів:

· методи вільного вибору (вільна бесіда, вибір способів дії                           та взаємодії, свобода творчості тощо);

· активні методи (учні в ролі вчителя, обговорення в групах, рольова гра, дискусія, дослідження);

· методи, спрямовані на самопізнання й розвиток (інтелекту, емоцій, спілкування, уяви, самооцінки та взаємооцінки).

8. Надання дозованої допомоги учням при утрудненнях, створення «ситуації успіху»).

9. Використання засобів навчання (у тому числі та ІКТ) відповідно до гігієнічних вимог.

10. Спостереження за посадкою учнів, за чергуванням поз                         відповідно до виду роботи.

11. Зняття в учнів зорової втоми, фізичного напруження, використовуючи різноманітні прийоми (фізкультпаузи, рухливі ігри, динамічні паузи).

12. Зміст навчального матеріалу на уроці сприяє формуванню                    в учнів валеологічної культури та потреби в здоровому способі життя.

13. Методи контролю й оцінки знань учнів на уроці забезпечують збереження їх психічного здоров’я.

14. Створення сприятливого психологічного клімату, гуманних взаємин у системі «педагог – учень» (прийоми психоемоційної розрядки: гумор, посмішка, прислів’я, музичні хвилинки тощо).

15. Характер, обcяг, диференційованість домашніх завдань відповідають реальним навчальним можливостям, індивідуальним особливостям                   і здібностям учнів.

Схема аналізу уроку математики (за О. Митником)
І. Організація класу до роботи. Мотивація навчального матеріалу
1. Уміння створити психологічний настрій на роботу, передати учням своє позитивне ставлення до навчального матеріалу.

2. Прийоми стимулювання зацікавленості учнів до навчального матеріалу (використання парадоксальних фактів, створення ефекту здивування, захоплення, недовіри тощо).

ІІ. Актуалізація опорних знань
1. Доцільність добору завдань із точки зору активізації творчої активності учнів.
2. Види завдань, над якими здійснювалася робота в підсистемах:

· «учитель – клас»,
· «учитель – учень»,
· «учень – учень»,
· «учень – клас».
ІІІ. Робота над новим матеріалом
1. Методи та прийоми здійснення роботи над новим матеріалом.

2. Уміння вчителя організувати проблемно-пошуковий діалог                       з учнями (рух думки від простого до складного, формулювання запитань у чіткій, зрозумілій дітям формі тощо).

3. Здійснення зворотного зв’язку з учнями (уміння діагностувати характер засвоєння учнями навчального матеріалу, за необхідності перебудовувати хід вивчення матеріалу тощо).

ІV. Закріплення вивченого матеріалу
1. Використання евристичних методів навчання з метою активізації навчально-творчої діяльності учнів у підсистемах:

· «учитель – клас»,

· «учитель – учень»,

· «учень – учень»,

· «учень – клас».

2. Диференціація завдань за рівнем складності.

3. Розвиток мислення учнів під час виконання завдань:

· використання комбінованих завдань, для розв’язання яких треба застосувати знання з кількох взаємопов’язаних тем.

· пошук різних способів розв’язання завдання.

· використання різних форм запису розв’язання задачі (за діями, виразом, рівнянням).

4. Домашнє завдання (види домашнього завдання, диференціація його           за рівнем складності).

V. Режисура уроку.

1. Структура уроку:

· послідовність, логічний зв’язок між основними етапами уроку;
· відповідність структури уроку його змісту та меті;
· розподіл часу на основні етапи уроку.

2. Організація навчальної роботи на уроці:

· постановка перед учнями мети на кожному етапі уроку;
· зміна видів діяльності протягом уроку;
· прийоми встановлення робочої дисципліни та доброзичливої атмосфери;
· види контролю та навчальних досягнень учнів.
3. Обладнання уроку:

· мета, місце й методика використання різних засобів навчання – унаочнення, підручника, навчальних посібників, дидактичних матеріалів, технічних засобів навчання.

4.  Підсумки уроку:

· оцінювання вчителем якості досягнення мети та завдань уроку;
· аналіз відхилень від запланованого й аргументація їх доцільності.

Схема аналізу уроку літературного читання
1.Тема уроку, його місце в системі уроків за даною темою.

Взаємозв’язок уроку з попереднім і наступним уроками?

2. Цілеспрямованість уроку. Які цілі й завдання уроку? Наскільки точно і конкретно вони визначені? Чи можна реально перевірити, наскільки урок досяг поставлених цілей? Чи виправдані цілі уроку змістом програми, темою твору, який вивчається, віком дітей? Чи реалізовані цілі та завдання уроку?

3. Доцільність структури уроку. Чи логічно побудований урок, які етапи можна виділити в структурі уроку, як вони пов’язані між собою? Як змінюються характер діяльності дітей на уроці, форми роботи? Чим мотивована зміна видів і форм діяльності?

4. Аналіз художнього твору. Чи аналізується на уроці текст твору? Чи відповідає аналіз тексту, проведений на уроці, принципам науковості? Наскільки доцільно вибрані вчителем прийоми аналізу тексту? Чи зрозумілі дітям питання й завдання, які пропонує вчитель (чіткість, ясність, коректність формулювань і пояснень).

5. Формування вмінь працювати з текстом. Чи спонукають учнів питання й завдання вчителя звертатися до тексту, самостійно перечитувати фрагменти, роздумувати над прочитаним? Чи спонукають питання аналізувати події, явища, факти, чи носять репродуктивний характер? Чи формує вчитель у ході уроку  першооснови читацької самостійності, мовленнєві вміння й навички?

6. Спрямованість уроку на літературний розвиток учнів. Чи звертається вчитель до особистого досвіду дітей, чи розвиває уявлення, які вони мають, чи вводить нові поняття? Наскільки виправдана ця робота особливостями твору, що вивчається, віком учнів, рівнем їх літературного розвитку?

7. Формування навички читання. Як учитель організовує роботу щодо вдосконалення темпу, способу, виразності, правильності, осмисленості читання?

8. Уміння вчителя працювати з наочністю. Як використовує вчитель наочні матеріали на уроці? Чи відповідає наочність особливостям твору, який вивчається, віку учнів, цілям і завданням уроку? Наочність має тільки ілюстративний характер чи сприяє перечитуванню тексту й роздумам над ним? Чи вчить учитель розглядати наочний матеріал, слухати, аналізувати його?

9. Розвиток мовлення. Виконання яких завдань сприяє розвитку мовлення учнів: формуванню діалогічного і монологічного мовлення, розширенню й уточненню словникового запасу, формуванню багатства, виразності, точності мовлення, формуванню й розвитку текстових умінь?

10. Ступінь активності й самостійності учнів. Чи активні діти на уроці? Чим викликана ця активність? Чи організує вчитель самостійну роботу дітей? Які способи активізації навчальної діяльності використовує на уроці, їх ефективність?

11. Оцінювання роботи учнів, об’єктивність і мотивація виставлення оцінок.

12. Домашнє завдання. Як організована перевірка домашнього завдання? Як пов’язане домашнє завдання до наступного уроку з матеріалом, який вивчався? Варіативність домашнього завдання, його характер (репродуктивний, пошуковий, творчий), чим він зумовлений? 


Важливо пам’ятати, що урок, як «клітинка» педагогічного процесу проводиться не заради самого уроку, а заради того, щоб надати можливість самореалізуватись особистості учня та вчителя; не заради того, щоб «пройти» якісь питання програми, а заради того, щоб на цих програмних питаннях формувати інтелектуальні, вольові, моральні та інші якості особистості. Урок – це той педагогічний простір, де вчитель проявляє себе. І саме з уроку все починається…

Урахування моральних цінностей зумовило зміну підходів до оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи та ролі педагога в оцінювальній діяльності. Останнім часом серед науковців ведуться дискусії щодо проблем оцінювання навчальних досягнень молодших школярів. Висловлюються такі думки: «Оцінювання не стимулює навчання дітей – воно охороняє владу вчителя» (В. Лізинський); «Оцінка є націленою в чоло дитини гвинтівкою» (Д. Ельконін); «Оцінка для того й задумана, щоб замінити безліч витончених форм фізичного й морального покарання учнів, притаманних школам середньовіччя» (Ш. Амонашвілі); «Не можна допускати, щоб оцінювання було виокремлене з педагогічного процесу. Якщо хочете, оцінка – це один з найтонших інструментів виховання»           (В. Сухомлинський). 

Нормативні документи щодо оцінювання рівня навчальних досягнень учнів початкової школи, ураховуючи моральний аспект питання, визначають такі функції: мотиваційна, діагностувальна, коригувальна, прогностична, навчально-перевірювальна, розвивальна, виховна [18].
Ураховуючи надбання сучасної вікової психології, необхідно відмітити, що молодший шкільний вік є етапом прогресивних змін здібностей, характеру, звичок, особистості дитини в цілому. Тому таким важливим для подальшого її розвитку є рівень досягнень, пов’язаних із навчанням у школі. Якщо в цьому віці дитина не відчує радість пізнання, не здобуде вміння вчитися, не навчиться товаришувати, не набуде впевненості у своїх розумових здібностях і можливостях долати труднощі навчання, зробити це в подальшому буде важко. Дослідження, проведені О. Проскурою, свідчать про те, що першокласники, які не отримали відповідної допомоги на початку шкільного життя, були позбавлені відчуття радості успіху за докладені в навчанні зусилля, а, навпаки, зазнавали невдач, зневіряються згодом у власних можливостях, звикають до розчарувань, губляться і втрачають позитивне ставлення до школи, учителів, однолітків [13].

Саме тому важливим моментом при оцінюванні навчальних досягнень молодших школярів є вміння педагога зосередитися на позитивних сторонах (Ш. Амонашвілі, О. Бєлкін, В. Сухомлинський), радіти успіхам учня, створювати таку ситуацію, щоб досягнення окремих учнів сприймалися як особлива подія в класі. Позитивні результати в процесі такого оцінювання одержав В. Сухомлинський. Він ніколи не ставив незадовільної оцінки, якщо учень не міг через певні обставини опанувати знання. «Ніщо так не пригнічує дитину, як усвідомлення власної безперспективності», – писав видатний педагог. Велике значення має поєднання вимогливості до учнів із повагою до їх особистості, опора на єдність вимог і виховних впливів, виховання                  в колективі та через колектив. Доцільно згадати слова А. Макаренка: «Якомога більше вимогливості до дитини і якомога більше поваги до неї».

Зазначене вище вимагає розгляду оцінювальної діяльності педагога в морально-етичному аспекті, що передбачає здатність здійснювати рефлексію, бути організатором індивідуального проекту розвитку кожної дитини, ставити в основу оцінювальної діяльності морально-етичні відносини. Таким чином, оцінювальна діяльність педагога – інтегративна особистісна якість, основу якої складає система моральних і професійних особистісних смислів, а базою виступають ціннісні орієнтації [25]. 
У зв’язку з цим виокремимо професійно-особистісні якості педагога: спостережливість, увага до дітей, прояв інтересу до їхньої особистості, справедливість та вміння переконувати у справедливості того або іншого рішення чи вчинку, витримка й самовладання як необхідна умова передачі цієї здатності своїм вихованцям, довіра, віра  в можливості школярів. 

Щоб показати віру в дитину, сформувати у неї впевненість у своїх силах, конкурентоспроможність, І. Дубровіна радить педагогам:

· «забути» про минулі невдачі дитини; 

· допомогти дитині набути впевненості в тому, що вона виконає дане        їй завдання;

· дати дитині змогу почати з нуля, спираючись на те, що дорослі вірять     у неї, у її здатність досягти успіху;

· пам’ятати про минулі успіхи та повертатися до них, а не до помилок.

Вихованню високих моральних якостей особистості під час оцінювання навчальних досягнень також сприяють:

· співвіднесення досягнень дитини з її попередніми успіхами,                      з досягненнями групи, з вимогами критеріїв оцінювання залежно від умов;

· співорганізація в рамках навчального процесу: звернення за допомогою до вчителя, до довідкової літератури, до групи дітей; розв’язання завдання, що викликало утруднення разом; об’єднання в групу для вирішення конкретного питання;

· діяльність зі змістовного аналізу, планування й рефлексивного підходу до вирішення тієї чи іншої проблеми;

· комунікативна, соціальна, конфліктна компетентності.

Інноваційні процеси, які відбуваються в системі оцінювання навчальних досягнень молодших школярів, передбачають використання різних видів оцінювання, а саме: 

якісне оцінювання, що забезпечує створення освітнього середовища, яке сприяє емоційно-ціннісному, соціально-особистісному розвитку особистості, збереженню індивідуальності, забезпечує психологічний комфорт у взаємодії між учителем і учнем (до нього відносять: похвалу («добре», «молодець», «правильно»), підбадьорювання («продовжуй»), схвалення посмішкою, жестом, кивком, непряму підказку («подумай»), попередження жестами (вказівний палець угору, до губ), незгоду у формі питання («точно?», «ти впевнений?»), невдоволення, виражене мімікою, суворим поглядом);

безпечне оцінювання (не скупитися на похвалу, хвалити виконавця,           а критикувати виконання, ставити перед дитиною тільки конкретні цілі,        не ставити, особливо перед першокласниками, кілька цілей одночасно тощо);

розгорнуту словесну оцінку вчителя (усну або письмову про те, які досягнення дитини, де їй слід постаратися ще);

виставку всіх продуктів навчальної роботи дітей;

систему портфоліо (накопичення продуктів дитячої навчальної роботи, що фіксують інтереси дитини та їх динаміку);

завдання, які не потребують оцінки зі сторони, вони самі демонструють дитині рівень її досягнень;
шкали, що відображають динаміку результатів і дозволяють бачити перспективу;

рейтингові контрольні роботи, де бали визначаються спільно з дітьми, а потім кожен може визначити результат виконання;

систему позаурочних освітніх заходів (предметні ігри, конкурси, свята, інтелектуальні конкурси, дитячі проекти) [49].

Важливе значення має самооцінювання, оскільки сприяє формуванню позитивної «Я-концепції», реальної самооцінки, почуття задоволення від результатів будь-якого рівня, дозволяє відкрито фіксувати свої прорахунки, оперативно знаходити шляхи їх подолання. Уведення процедури самооцінювання передбачає:

· спільну розробку вчителем і учнями чітких еталонів оцінювання для кожного конкретного випадку;

· створення необхідного психологічного настрою учнів для аналізу власних результатів;

· забезпечення ситуації самостійного вільного еталонного оцінювання учнями результатів своєї роботи;

· співставлення й висновки щодо ефективності роботи;

· складання учнями власної програми діяльності на наступний етап                  з урахуванням одержаних результатів.

Розвиток самооцінних умінь в учнів 1 – 4 класів необхідно здійснювати на засадах формування в них взаємооцінних суджень, зокрема дуже важливо вчити молодших школярів радитися між собою, толерантно давати один одному поради. З цією метою можна запропонувати дітям перелік сталих словосполучень, які вони мають вживати в розгорнутому мовленні під час здійснення взаємоконтролю. Наприклад:
· Дозволь дати тобі пораду …

· Я б тобі порадила …
· На мій погляд, ти недостатньо уважно прочитав завдання до вправи, тому …

· На жаль, мушу тобі сказати, що …

· Переконана, якщо ти постараєшся, у тебе вийде добре.

· Мені приємно повідомити, що …

Контрольно-оцінювальна діяльність педагога зумовлює формування рефлексивних умінь. Розвитку рефлексії сприяє розгорнута словесна оцінка вчителя, коли педагог відзначає, на якому рівні навчальних досягнень знаходиться учень і в якому напрямі слід рухатися вчителеві й учневі, щоб досягти максимальних результатів. Отже, рефлексія містить два процеси: ревізію досягнень і встановлення ступеня досягнення мети навчання. Пропонуємо деякі питання, характерні для розмірковування: 

· У чому причина моїх труднощів у навчанні?

· У який спосіб я можу їх позбутися?

· Чи є інші способи подолання моїх труднощів?

· Наскільки ефективним є обраний мною спосіб подолання труднощів у навчанні? Тощо.

Оцінювальна діяльність, що здійснюється таким чином, орієнтована на підвищення мотивації учня, забезпечення можливості реалізації його потреби в знаннях і розвитку, бачення власної перспективи. Вона підвищує об’єктивність оцінки, сприяє звільненню особи від «зовнішнього контролю» та пробудженню в неї прагнення до «внутрішнього контролю». 
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